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iq) ESCORTINANDO O MUNDO DA/PARA A CRIANGA VISUAL

AUREA DE SANTANA BUENO

ARALI MAIZA PARMA DALSICO

aﬁlESUMO: Quando o assunto é leitura, escrita, compreensdo e producdo de textos é consenso a

dificuldade para todos, mas para os visuais € maior ainda. Sem duvidas, é um grande desafio a ser
superado. Assim, o presente texto pretende contribuir com reflexdes a respeito e despeito da dificuldade
que os sujeitos visuais enfrentam em virtude das lacunas nas aprendizagens deixadas ao longo de sua
trajetdria escolar. Trata-se de um estudo bibliografico no qual buscamos dialogar com os autores Brito
(1999), Redondo (2000), Santana (2007), Santos Filho; Oliveira (2010), Zanandrea; Ramalho (2011), Leite
(2016) que discutem tematicas sobre visuais. Para tanto, apresentaremos nossas contribuigdes enquanto
mé&e/pedagoga tomando como ponto de partida a aquisicdo da linguagem pelos bebés visuais.

{p ALAVRAS-Q; HAVES: Aquisicdo da Linguagem. Bebés visuais. Mae/pedagoga.

1. JNTRODUGAO

A discussdo sobre o desenvolvimento da linguagem pelas criangas desde bebé é
assunto inesgotavel para debates. Em se tratando de uma crianga visual, a discussao requer
outros valores agregados, conhecimentos especificos e ainda € sombreada de consideravel
polémica no sentido de que existe uma idade minima adequada para se alfabetizar a crianga.

Ao partir dessa perspectiva, refletimos sobre como se daria a alfabetizagéo da crianga
visual sendo que esta deve primeiro ser alfabetizada em sua propria lingua para depois ser-lhe
inserida uma segunda lingua. Para essa crianga qual seria a idade minima para alfabetiza-la?

Importa ressaltar que o nosso foco nesse trabalho n&o diz respeito a alfabetizagéo
escolar, mas ao percurso pré-escolar da crianga seja na familia ou em qualquer outra instituicao

de ensino na qual ela esteja inserida. E nesse recorte de tempo que ela comega desenvolver a
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linguagem que sera o primeiro e importante passo para constituicdo da lingua, posteriormente.
Todavia, a crianga visual é privada das interagdes sociais, muitas vezes, pela propria familia,
privacao essa que ocasiona prejuizos a aquisi¢do da linguagem da mesma.

Conforme Santana (2007), vérios s&o os autores que afirmam que uma crian¢a quando
privada do seu convivio social, inegavelmente, tera comprometido o desenvolvimento da
linguagem, pois os mesmos acreditam que existe uma idade critica para a aquisicdo da
linguagem pela crianga. Mas, como ndo se chega a uma resposta sobre o assunto, as
divergéncias continuam. Pois, ha também aqueles que defendem que os prejuizos na aquisigao
da linguagem ndo decorrem especificamente da privagdo social, mas também da “privagao
cognitiva e emocional” (Op. Cit. p. 59) que a crianga sofre nessas condigdes.

A autora supracitada afirma que “Lenneberg (1967) foi um dos primeiros defensores da
teoria do periodo critico. Para ele a época oportuna para a aquisi¢do da linguagem duraria da
infancia até a puberdade” (Op. Cit. p. 53). Contudo, as opinides se divergem entre os estudiosos
sobre a tematica, pois para alguns deles esse periodo termina aos 5 anos de idade, contribui
autora.

Desse modo, pautadas nessas discussdes um tanto polémicas e fazendo um paralelo
com nossas experiéncias como mae/pedagoga, teceremos nossas consideragdes sobre essa
proposi¢do. Nao queremos com isso tomar partido de nenhuma teoria, mas tragar um ponto

articulével entre a teoria e a pratica por nés vivenciada.
2. % ATERIAIS E METODOS

O presente trabalho objetiva, apresentar reflexdes sobre aquisi¢do da linguagem pelas
criangas visuais desde bebés; levantar discussdes e suscitar questdes sobre a referida tematica;
além de contribuir tecendo nossas reflexdes e consideragdes como profissionais da area de
educagdo. Desse modo, trata-se de um estudo, prioritariamente, bibliografico. Para tanto,
recorremos as leituras e analises de artigos e capitulos de livros de autores que discutem sobre 0
tema em quest&o. Assim, os assuntos serdo abordados por topicos e subtopicos que constituirdo
0 escopo deste trabalho.

Desse modo, fundamentamos nossas reflexdes nos autores: Brito (1999), Redondo
(2000), Santana (2007), Santos Filho; Oliveira (2010), Zanandrea; Ramalho (2011) e Leite (2016).
E para justificar a adogé@o do termo “visual” em referéncia as pessoas com surdez buscamos

dialogar com Duarte (2016) o qual defende com veeméncia a mudanga de terminologia, ja que o
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termo “surdo” vem carregado de estigmas, além de caracterizar a deficiéncia do sujeito,

ignorando as potencialidades da qual todo ser é dotado.

3. 4)ISCUSSOES E RESULTADOS

3.1. s% Lingua de Sinais e os bebés visuais: da linguagem a lingua

Segundo Zanandrea e Ramalho (2011, p. 25-6) usar as m&os para se comunicar € tao
natural quanto o uso da voz, no entanto, a “evolugao das civilizagdes” optou pela constituicdo de
um mundo onde a audigéo e a fala séo entendidas como “norma”, este fato torna-se “problema”
para 0s que ndo se encaixam nessa “normalidade” estabelecida.

Sabemos que a chegada de um bebé altera por completo o cotidiano da familia, exigindo
a cada fase de seu desenvolvimento adapta¢des nos papéis e nas relagdes de seus genitores. E
a crianga visual congénita demanda atencdo redobrada para que o processo de aquisigdo da
linguagem, que ja € comprometido pela auséncia de audi¢do, ndo se agrave comprometendo
todo o processo cognitivo pelo qual ela apreende 0 mundo a sua volta.

Dessa forma, o diagnostico precoce € de suma importancia para que a familia possa
viabilizar atendimento adequado a crianga com surdez, uma vez que, “para compreender o outro
é preciso compreendé-lo no seu contexto e ndo no nosso” (SERRAO; BALEEIRO, 1999, apud
ZANANDRE; RAMALHO, 2011, p. 26). Todavia, ndo é apenas a crianga que requer um
tratamento especializado, mas primeiramente, a familia.

Apenas dessa forma a familia tera condigdes de proporcionar a crianga o tratamento,
minimamente, adequado. Mas, de acordo com os relatos dos proprios visuais, essa nao foi a
realidade para a maioria deles. Tavieira (1995) explica que “inicialmente, existe um periodo de
choque, depois de tristeza, ou ansiedade” e de forma gradativa “ocorrer uma reorganizagéo na
direcao da aceitagao de seu bebé” (apud BRITO; DESSEN, 1999, p. 05).

Conforme Redondo (2000, p. 18), as familias que se deparam com a surdez do filho
optam pelo siléncio ao se relacionar com a crianga, no equivoco de que a linguagem oral seja a
unica alternativa viavel para que a comunicagé@o acontega, ignorando as diversas possibilidades
para que ela ocorra. Para a autora, deve-se usar todas as formas de linguagens, inclusive a oral,
ao se comunicar com o bebé visual. Quanto a isso, Brito e Dessen também fazem uma

importante observacao,
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[...] se a crianga deficiente auditiva, sem comprometimento em outros niveis
do desenvolvimento, for estimulada precocemente, tiver acompanhamento
terapéutico e educacional adequado e a familia receber orientagéo e apoio de
profissionais capacitados, o processo de organizagdo intrafamiliar se
desenvolve segundo o padrdo normal ou proximo desse (BRITO; DESSEN,
1999, p.11).

Assim, os autores alertam para a importancia do diagndstico precoce, para que a familia
tenha apoio terapéutico e orientacdo de profissionais especializados, e possa incluir a crianga
visual nas atividades familiares de forma a estimular seu desenvolvimento e, assim, possibilitar
seu convivio e sua inclusdo com os demais membros da familia.

Para Santos Filho e Oliveira (2010, p. 07) é fundamental a “interacdo crianga/pais para
que se possa desenvolver a comunicagao entre eles”, no entanto, a maioria das criangas visuais
nascem em familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais e ndo tem ideia de como se
comunicar com elas. Cobra-se dos pais uma postura da qual eles ndo tém orientacédo e inexiste
um assessoramento sistematizado para atender tais familias no enfrentamento de fatos comuns
do dia a dia.

De acordo com a contribuicdo de Redondo (2000), a crianga ouvinte aprende a sua
lingua por meio da audig@o passando por trés estagios distintos:

Linguagem receptiva: a recepgdo ocorre por meio da audi¢do: a crianga
recebe a linguagem de seu ambiente linguistico; ao ouvir a palavra muitas
vezes acaba por armazené-la. Linguagem compreensiva: a crian¢a passa a
compreender que a palavra ‘papai’ se refere a determinada pessoa (relaciona
significante e significado). Linguagem expressiva: a crianga emite a palavra
‘papai’, quando ja possui a seguranca de seu significado (REDONDO, 2000,
p.19. Destaques nosso).

Nesse entendimento, consideramos que, no caso da crianga visual, 0 processo ocorre
pelos mesmos estagios, porém as vias de recepgéo € que se diferem, ou seja, na crianga visual a
recepgdo ocorre por intermédio da visdo. Assim, na linguagem compreensiva substitui-se as
palavras por sinais e na linguagem expressiva a emisséo dos sinais compreendidos dar-se-a pela

articulagdo dos mesmos.
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3.2. §| elatos de experiéncias: contribuigées de uma mae/pedagoga

Nesta subse¢do, compartilharemos um pequeno relato que exemplifica bem, no nosso
entendimento, como acontece esses trés estagios apresentado pela autora anteriormente citada.
No caso do nosso exemplo, trata-se de uma crianga ouvinte.

Pois bem, sendo mae' aos 25 anos e sem nenhuma experiéncia no trato com criangas,
busquei criar e educar minha filha baseada nas experiéncias alheias as quais eu aprovava, mas
tinha minhas proprias convicgdes também e foi, justamente, essas convicgdes que sempre me
fez acreditar no potencial de TODAS as criangas. Nessa época, nem sonhava em ser pedagoga.

Assim, desde muito cedo (desde bebé) criei o habito de estimular a memoria fotogréafica
da minha filha. Parecia loucura quando eu pegava qualquer coisa que tivesse um simbolo, por
exemplo, os logotipos das marcas dos produtos ou de nomes de lojas, bancos etc. Dessa forma,
mostrando ou apontando para a imagem, o local ou o objeto eu dizia a minha filha o
nome/significado do mesmo. Para minha surpresa, por volta de um ano e meio (18 meses) ela
conhecia e nomeava todos os logotipos das marcas que eu havia Ihe apresentado. Resumindo,
com trés anos e meio, minha filha ja lia e escrevia e com quatro anos entrou na alfabetizag&o.

Baseado nessa experiéncia, acredito que no caso da crianga visual mudaria apenas o
canal receptivo — de audigdo para visdo. Pois, ao invés do nome/som da imagem/significante
seria Ihe apresentado o nome/sinal, consequentemente, no momento da aquisi¢cao da linguagem
expressiva na qual a crianga ja construiu o significado dos objetos fazendo a devida relagéo ao
seu significante/imagem, ela passaria a fazer uso dessa linguagem (sinalizada) que néo seria
apenas expressiva, mas também significativa.

Para tanto, € imprescindivel que a familia e os responsaveis por essa crianga tenham
conhecimento da lingua de sinais para que comece a mediar o desenvolvimento dessas fases da

linguagem na crianga desde o seu nascimento.

4. Q/’ONSIDERA(;()ES FINAIS

A partir de nossas leituras sobre essa tematica aliada @ nossa experiéncia/vivéncia

consideramos que podemos sim descortinar o mundo da/para a crianga visual apresentando-lhe

1 Aurea de Santana Bueno
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por meio de representacdes imagéticas os quais lhes possibilitardo a relagdo e construcao de
significado ao mundo destituido de significado & sua volta.

Assim, o problema n&o esta na surdez do sujeito, mas na inabilidade de outrem lidar com
esse sujeito de forma adequada para que este tenha a possibilidade de desenvolver-se, ndo s6

linguisticamente, mas na sua integralidade.
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