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Resumo:

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma proposta de sequéncia didatica sobre o ensino de anténimos baseada na
semantica escalar dos adjetivos. O estudo se filia a abordagem da Seméantica Formal, em especial a Semantica Escalar a
partir do estudo de Kennedy e McNally (2005), que propdem uma subdivisao dos adjetivos entre graduaveis e nao
graduaveis. Adjetivos ndo graduaveis sdo aqueles que ndo possuem uma gradacgao associada a eles e, por isso, nao é possivel
intensifica-los com advérbios, eles ndo podem aparecer em estruturas de frases comparativas, nao apresentam morfema de
grau e ndo possuem opostos. Um exemplo é o adjetivo ‘geografico’. Ja os adjetivos graduaveis trazem uma nocao de
gradacao em sua denotacao e dependem do contexto para definicdo de pardmetros. Um exemplo € o adjetivo ‘alto’, pois
alguém pode ser considerado alto entre brasileiros, mas nao entre alemaes. O que muda € o parametro de comparacao.
Utilizando essa diferenciagao, o artigo propoe uma sequéncia didatica baseada em Lobato (2015) que possui trés etapas:
descoberta, metodologia de elicitacao e técnica de resultado. Ao final, pretende-se que o professor possa utilizar essa
proposta de atividade para abordar o ensino dos anténimos de forma mais significativa e, ainda, que possa contribuir para
o desenvolvimento do repertorio lexical dos alunos, gerando um aperfeicoamento na produgao textual. Esse objetivo
pretende ser alcancado ao demonstrar que parte da sequéncia didatica foi aplicada com alunos do 6° ano de uma escola
publica permitindo observar sua viabilidade e potencial pedagogico.
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Contributions of Formal Semantics to the teaching of antonyms: a scalar approach

Abstract:

This work aims to present a proposed teaching sequence on antonyms based on the scalar semantics of adjectives. The
study aligns with the Formal Semantics approach, especially Scalar Semantics, based on the study by Kennedy and
McNally (2005), who propose a subdivision of adjectives into gradable and non-gradable. Non-gradable adjectives are
those that do not have a gradation associated with them and, therefore, cannot be intensified with adverbs, cannot appear
in comparative sentence structures, do not have a degree morpheme, and do not have opposites. An example is the
adjective 'geographical’. Gradable adjectives, on the other hand, carry a notion of gradation in their denotation and depend
on the context for defining parameters. An example is the adjective 'tall’, as someone can be considered tall among
Brazilians, but not among Germans. What changes is the parameter of comparison. Using this differentiation, the article
proposes a didactic sequence based on Lobato (2015) chat has three stages: discovery, elicitation methodology, and result
technique. Ultimately, it aims to enable teachers to use this proposed activity to address the teaching of antonyms in a
more meaningful way, and also to contribute to the development of students' lexical repertoire, leading to improvements in
text production. This objective is intended to be achieved by demonstrating that part of the didactic sequence was applied
with 6th-grade students in a public school, allowing observation of its viability and pedagogical potential.

Keywords: Teaching adjectives; antonyms; Formal Semantics
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1. Introducao

O presente artigo vai abordar o ensino de adjetivos na educa¢ao basica, mais especificamente,
vamos explorar reflexdes semanticas que envolvem a antonimia. O objetivo do texto é apresentar
alguns avancos do tratamento de adjetivos escalares pela Semantica Formal e, ao final, apresentar
uma sequéncia didatica que possa ser utilizada por professores.

E certo que a antonimia j& é ensinada na maioria das escolas de ensino basico no Brasil, se
iniciando no ensino fundamental 1, revisitada e aprofundada no ensino fundamental 2. A Base Nacional
Comum Curricular determina, para o 2° ano do ensino fundamental 1, a competéncia EFo2LP10:
“Identificar sinbnimos de palavras de texto lido, determinando a diferenca de sentido entre eles, e
formar anténimos de palavras encontradas em texto lido pelo acréscimo do prefixo de negagdo in-/im-
” (Brasil, 2018, p. 101). J& para os 6° e 7° anos do ensino fundamental 2, o tema é abordado na
competéncia EF67LP34: “formar anténimos com acréscimo de prefixos que expressam noc¢dao de
negacdo.” (Brasil, 2018, p. 171). O que se vé&, portanto, é uma abordagem focada nos aspectos
morfoldgicos da antonimia. Nosso objetivo com este texto é apresentar uma reflexao com base no
significado para a sala de aula.

Portanto, acreditamos que é necessdrio repensar a forma como se apresenta esse tema para
os alunos com o intuito de diminuir a distancia entre a academia e a escola basica, ou seja,
democratizar a ciéncia (De Conto, Sanchez-Mendes, Rigatti, 2022). As pesquisas feitas nas instituicdes
de ensino superior no Brasil tém se dedicado ao estudo dos adjetivos por um enquadramento
semantico, como notamos nos trabalhos de Quadros Gomes (2008, 2009, 2010, 2020). Consideramos
fundamental que esse trabalho seja levado para a educacao basica. Um dos objetivos deste texto é
iniciar esse movimento.

Nossa proposta é baseada numa metodologia em trés etapas com base nas reflexdes de
Lobato (2015). A intencdo € que um processo de ensino deve se basear no conhecimento gramatical
internalizado do estudante, o que pode contribuir para a diminuicao do sentimento de frustacao
gerado nos professores e alunos quanto ao ensino de lingua materna. Qualquer professor que atue no
ensino bdsico pode perceber a dificuldade dos alunos em entender os conteudos de lingua
portuguesa, disciplina que deveria ser uma das mais préximas do estudante, ja que que a base para
seu conhecimento € dominada desde a infancia. Relatos do tipo ““Ndo sei nada de portugués” podem
ser ouvidos quase que diariamente pelos alunos (Pilati, 2017). Do outro lado, os professores se sentem
desmotivados quando percebem o pouco que os alunos conseguem reter do que é ensinado dentro
das salas de aula. Sem saber onde exatamente estd o problema, e principalmente sem saber como
alterar suas praticas, os professores seguem perpetuando as mesmas praticas tradicionais de ensino.

Pagina 121
REVISTA MONTEIRO. F.T.; SOUZA. E. A.; MENDES. L. S.

% DIALOGOS Revista Di4logos. 2025.v. 13, n. 1.

INGUISTICA € LITERATURA I‘x,
ny f




"REVISTA

DIALOGOS

PERIODICO CIENTIFICO:

Linguistica e Literatura

A mudanga nesse panorama, utilizando por base a no¢ao de conhecimento internalizado, tem
por objetivo gerar, no aluno, um sentimento de apropria¢ao quanto a sua prdpria lingua. Perceber que
0 que se ensina na escola tem relacdo com o que o aluno conhece intuitivamente pode trazer uma
elevacao da autoestima quanto a disciplina de lingua portuguesa e favorecer o desenvolvimento de
conhecimentos mais complexos.

Sabemos que nao se trata de uma tarefa simples. Para tentar alcancar esses objetivos tao
complexos, este trabalho foi desenvolvido e aplicado em duas turmas do 6° ano de uma escola publica
no municipio de Marica, no estado do Rio de Janeiro, em 2024. A proposta alia o conhecimento tedrico
sobre a semantica dos adjetivos, mais especificamente sobre a subdivisdo entre adjetivos gradudveis
e ndo gradudveis (Kennedy e McNally, 2005), com a relacdo de antonimia. Seu objetivo final sera
apresentar uma sequéncia didatica baseada nas propriedades do ensino especificadas em Lobato
(2015), que possui trés etapas: a etapa da descoberta, a metodologia de elicitacdo e a técnica de
resultados, por considerar que essa é uma metodologia bastante adequada para tratar de temas em
Semantica, conforme Sanchez-Mendes (2024).

Este artigo foi divido em 3 sec¢bes a partir desta introdu¢ao. A secdo 2 apresenta o
enquadramento tedrico e esta subdividida numa parte que trata da perspectiva da Semantica Formal
sobre a classe dos adjetivos, numa subsecdao que apresenta reflexdes sobre a antonimia em uma
abordagem lexical, pragmatica e cognitiva e, e em outra, que discute os conceitos empregados em
cada uma das etapas sugeridas para a sequéncia didatica. A secao 3 emprega toda a discussao tedrica
numa sequéncia didatica que possa ser utilizada por professores do ensino basico. A secdo 4 apresenta
as consideracdes finais indicando trabalhos futuros dentro desse tema.

2. Panorama teodrico

2.1 A classe dos adjetivos para a Semantica formal

O objetivo desta secao é mostrar a relevancia do tema dos adjetivos para o ensino de lingua
portuguesa com base em uma reflexao semantica, bem como apresentar uma contextualiza¢do da
teoria que o professor precisa conhecer previamente para aplicar a atividade sugerida com seguranca.
Certo é que os adjetivos ndo sdao uma classe de palavras muito explorada pelas gramaticas
tradicionais. Do ponto de vista sintatico, eles sdo classificados como adjuntos, assim como os
advérbios, por exemplo. No entanto, dificilmente apresentam subdivisdes, ao contrario dos advérbios,
que sdo tradicionalmente classificados em categorias semanticas como tempo, modo e lugar. Nas
raras ocorréncias em que subdivisdes sao apresentadas para os adjetivos, elas pouco dizem sobre uma
propriedade gramatical envolvida com o significado dessas palavras, limitando-se a dividi-las em cores,

formas geométricas, adjetivos patrios, simples ou compostos, conforme, por exemplo, o que é
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exposto em Rocha Lima (2006). Quando recebem uma atencdo gramatical maior, os adjetivos
continuam sendo abordados sob a perspectiva sintatica, especialmente na apresentacdo, aos alunos,
dos conceitos de predicado nominal e predicativo. Vemos, portanto, que o enquadramento do
material tradicional € apenas listar pequenas diferencas dessa classe de palavras ou evocar suas
ocorréncias sintaticas.

O que se defende neste trabalho é abordar o tema dos adjetivos por um ponto de vista
semantico. A ideia é permitir que os alunos conhecam essa classe de palavras com mais propriedade,
podendo diferenciar os tipos de adjetivos existentes a partir de regras formais* , mas, também, que
essa reflexao ajude a manejar o conhecimento semantico associado a antonimia de forma mais
profunda. Argumentaremos, ao final, que o desdobramento desse entendimento pode ser
aproveitado, inclusive, na producao escrita dos alunos que, muitas vezes, nao conseguem alcancar a
compreensao total de um texto por nao terem conhecimento sobre o significado de uma palavra ou
mantém uma escrita repetitiva por ndo conseguirem acessar seu léxico de forma estratégica e realizar,
com facilidade, a relacdo da antonimia.

Sendo assim, € importante que o professor saiba que a classe dos adjetivos, para a Semantica
Formal, se subdivide em adjetivos gradudveis e ndo graduaveis, de acordo com o que foi exposto no
trabalho seminal de Kennedy e McNally (2005) sobre intensificadores do inglés® . De fato, existem
outras subdivisdes a partir dessas duas, mas, para os fins da sequéncia didatica proposta neste texto,
esse conhecimento basico ja é suficiente.

Os adjetivos ndo gradudveis sao aqueles que nao podem ser associados a uma gradagao, ou
seja, a propriedade que esses adjetivos denotam ndo pode ser analisada em diferentes niveis. Por
exemplo, o adjetivo ‘elétrica’ na frase ‘Minha cafeteira é elétrica.” é considerado um adjetivo nao
gradudvel porque ndo é possivel calcular um grau sobre o quanto uma cafeteira pode ser elétrica. Essa
€ uma propriedade do tipo zero ou um, ou uma cafeteira é elétrica ou ndo é. Por conta disso, nao é
possivel intensificar esse adjetivo com advérbios como ‘muito’, por exemplo (1a); ele ndo pode
aparecer em estruturas de frases comparativas (1b); ndo apresenta morfema de grau (1¢) e, ainda, ndo
possui oposto, ou seja, ndo existe antonimo para o adjetivo ‘elétrica’.

(1) a. # Minha cafeteira é muito elétrica.
b. # Minha cafeteira é mais elétrica que a sua.

* 0 termo ‘formal’ adotado aqui refere-se ao uso de célculos e férmulas légicas na Semantica Formal (cf. Borges Neto, 2020), e ndo a
forma. Embora ndo se proponha apresentar férmulas a alunos da Educac¢do Bdsica, o trabalho utiliza representagdes imagéticas, como
as escalas, para uma abordagem Iégico semantica, considerando o significado como um campo auténomo da Linguistica (cf. Kenedy e
Sanchez Mendes, 2022).

5 Sabemos que este artigo ndo foi exatamente o que inaugurou a ideia de que hd adjetivos que evocam ou ndo escalas e parametros
contextuais. Consideramos, no entanto, que este artigo inaugurou uma agenda de pesquisa na investigacdo gramatical de adjetivos e
intensificadores nas linguas naturais. Ndo vamos explorar todas as complexidades presentes nele, mas vamos utiliza-lo como base para
a apresentacdo das propriedades dos adjetivos em portugués. Uma introdugdo em portugués sobre esse tema pode ser conferida em
Gomes e Sanchez-Mendes (2018).
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c. # Minha cafeteira é eletriquinha.
d. # Minha cafeteira é nao-elétrica.

Ja os adjetivos gradudveis sao aqueles que denotam propriedades que sdo calculadas em
diferentes niveis. O adjetivo ‘alta’, por exemplo, na frase ‘Maria é alta.” é classificado como graduavel
porque denota uma propriedade que depende de um escalonamento de individuos em diferentes
niveis. Portanto, adjetivos gradudveis podem ser intensificados (2a), aparecem em frases com
estruturas comparativas (2b), apresentam morfemas de grau (2¢) e possuem anténimo (2d).

(2)  a. Maria é muito alta.
b. Maria € mais alta que Jodo.
. Maria é altissima.

d. Joao é baixo.

Todas as informacdes aqui apresentadas podem ser resumidas no quadro abaixo para melhor
visualiza¢do do professor que ird aplicar a sequéncia didatica em sala de aula.

Quadro 1- Adjetivos nao gradudveis x gradudveis

N&o graduéveis Graduaveis

Exemplo: Minha cafeteira é elétrica. Exemplo: Maria é alta.
Defini¢do: a propriedade denotada é categdrica Defini¢do: a propriedade denotada é escalar
Propriedades: Propriedades:

e ndo ha possibilidade de intensificacdo; e hd possibilidade de intensificagdo;

¢ ndo aparece em frases comparativas; e aparece em frases comparativas;

¢ ndo aparece com morfemas de grau; e aparece com morfemas de grau;

¢ ndo tem oposto. ¢ tem oposto.
Outros exemplos: geogréfico, redondo, gravida, | Outros exemplos: grande, comprido, iluminado,
brasileiro, vegetariano, bovina, verde, analégico, | forte, rdpido, doce, quente, extrovertido, rico,
bioldgico. perto.

Fonte: Elaboracgdo propria.

Ha varias formas de se implementar formalmente a diferenca exposta acima. Para os
propdsitos deste artigo, vamos adotar a Semantica Escalar conforme apresentada em Kennedy e
McNally (2005), que assumem que adjetivos gradudveis tém escalas e graus em sua denotacdo.
Formalmente, esse tipo de adjetivo denota rela¢6es entre individuos e os graus que eles assumem em
uma escala associada a propriedade por ele denotada. Por questdes didaticas, vamos representar as

escalas da forma como sdo normalmente explicadas metaforicamente, a partir de uma régua (ver, por
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exemplo, Gomes e Sanchez-Mendes, 2018). Na imagem abaixo, representamos a escala de altura
associada aos adjetivos ‘alto’ e ‘baixo’. Quando um adjetivo faz parte da predicacdo e se aplica a um
individuo, ele localiza esse individuo no grau da propriedade de altura que esse individuo possui.

Figura 1- Representacao de escala de altura

Jodo Marna
1,55 cm 1.95 cm
baixo alto

Fonte: Autoria prdpria.

No entanto, como os adjetivos ndo gradudveis, como ‘elétrica’, ndo denotam propriedades
escalares, sua interpretacdo ndo pode ser representada metaforicamente por retas como essa acima.
Sendo assim, eles denotam predicados que, na Semantica Formal, sdo associados a uma func¢ao
caracteristica (ou funcdo indicadora na matematica) que retornam o valor de verdade 1 (o verdadeiro),
se o individuo possuir a propriedade, e o (o falso), se ndo possuir. Essa funcdo pode ser associada a
um conjunto, que pode ser didaticamente representado por um diagrama de Venn. Assim, é possivel
representar didaticamente os individuos (nome técnico desses objetos) que pertencem ao conjunto
denotado pelo adjetivo como aqueles individuos que possuem a propriedade e, portanto, retornariam,
na fungao caracteristica o valor de verdade 1. A representagdo abaixo também demonstra do lado de
fora do conjunto os elementos que ndo pertencem ao conjunto, ou seja, aqueles que retornariam o

valor zero na fun¢ao caracteristica associada ao adjetivo ‘elétrico’.

Figura 2 - Representacdo de Conjunto

Conjunto das
coisas elétricas
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Fonte: Autoria prdpria.

Uma outra representacdo didatica grafica para essas fun¢bes poderia ser a de um interruptor
que estaria ligado quando o objeto possui a propriedade denotada pelo adjetivo e desligado quando
nao possui. Dessa forma, no caso de uma cafeteira elétrica, o interruptor estaria ligado para a
propriedade de eletricidade, por exemplo. Uma vez apresentada abordagem formal para a
investigacao dos adjetivos do ponto de vista de seu significado, passamos agora a uma andlise sobre
a antonimia e, em seguida, a exploracao dos conceitos empregados na sequéncia didatica que vamos
propor.

2.2 A antonimia

Cancado (2005) argumenta que a antonimia deve ser compreendida ndo apenas como uma
relacdo binaria de oposi¢do®, mas como um fenémeno semantico complexo, que envolve diferentes
tipos de relagbes. A autora propde uma classificacao da antonimia, dividindo-a em trés categorias
distintas. A primeira categoria sdo os anténimos gradativos, que representam polos opostos ao longo
de uma escala continua. Exemplos tipicos desses pares incluem ‘claro’/ ‘escuro’ e ‘leve’/ ‘pesado’. As
escalas, nesse contexto, funcionam como faixas ou niveis que refletem diversas intensidades de uma
mesma caracteristica, permitindo medir a variagao de um atributo. Por exemplo, ao considerar o
adjetivo ‘claro’, pode-se conceber uma escala de luminosidade na qual cada ponto representa um grau
diferente dessa propriedade. Tal caracteristica é tipica dos adjetivos graduaveis, que operam dentro
de uma légica de intensidade variavel.

A segunda categoria identificada por Cangado (2005) sdo os anténimos complementares,
caracterizados pela auséncia de uma gradacdo intermedidria. Em outras palavras, ndo ha uma
transicao gradual entre os termos; a presenga de um termo implica necessariamente a auséncia do
outro. Exemplos dessa categoria incluem pares como ‘vivo’/ ‘morto’ e ‘verdadeiro’/ ‘falso’. Esses
antdénimos estdo mais alinhados com a concepcao de adjetivos ndo gradudveis, conforme proposto
por Kennedy e McNally (2005), pois envolvem propriedades categdricas que ndo admitem variacdes

em termos de intensidade.

® Essa reflexdo também oferece subsidios ao trabalho de professores comprometidos com uma abordagem inclusiva, ao permitir uma
explicagdo teoricamente fundamentada de quest6es como a ndobinariedade de género. Em contextos atuais, tem-se discutido que a
oposicdo entre masculino e feminino, concebida como dicotémica, ndo contempla identidades que ndo se enquadram nessa estrutura
binaria.
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Por fim, Cancado (2005) apresenta os antonimos reciprocos, cujos significados dependem

mutuamente um do outro, ou seja, a compreensdao de um termo so é possivel pela existéncia de seu
oposto. Exemplos tipicos de antdénimos reciprocos s3o pares como ‘pai’/filho’ e
‘comprador’/‘vendedor’. Essa relacdo, que ocorre predominantemente com substantivos, ilustra que
nem todas as antiteses linguisticas se baseiam em escalas de intensidade; algumas sao determinadas
por contextos relacionais e pragmaticos. Um exemplo disso é o caso em que os termos ‘mae’ e ‘pai’
podem ser considerados anténimos dependendo da situa¢ao ou do contexto especifico.

Além disso, a antonimia também pode ser abordada a partir de uma perspectiva pragmatica,
como discutido por Jaszczolt (2002), que considera a relacdo entre anténimos dentro de contextos
discursivos especificos. Segundo essa perspectiva, a oposi¢dao ndao se configura apenas como um
fenémeno semantico isolado, mas sim como uma relagdo que se estabelece a partir das intencdes
comunicativas do falante e do ouvinte, o que implica em varia¢des de interpretacdo e significado.

Por outro lado, a teoria da antonimia também pode ser vista sob a dtica das abordagens
cognitivas. Lakoff (1987) propde que as categorias linguisticas, incluindo a antonimia, ndo sao
universais, mas sim construidas a partir de nossa experiéncia perceptiva e cognitiva do mundo. De
acordo com essa visao, a compreensao dos anténimos gradativos, complementares e reciprocos seria
moldada, em grande parte, pela maneira como os seres humanos percebem e organizam o mundo ao
seu redor, refletindo assim a importancia de fatores culturais e contextuais na formagao dessas
categorias linguisticas.

A despeito dessa variedade de elementos pragmaticos e cognitivos que podem estar
envolvidos na investigacdo da antonimia, este artigo prop6e uma discussdao enfocada nas
propriedades semanticas, mais especificamente, vamos enfocar o caso dos adjetivos gradativos.
Argumentamos que o estudo da semantica dos anténimos no ensino basico é de fundamental
importancia para o desenvolvimento da compreensdo linguistica dos alunos, uma vez que permite a
exploracdo de nuances de significado que vao além da simples oposicdao de palavras. Esse
conhecimento contribui para o aprimoramento da competéncia lexical, facilitando o uso mais preciso

e adequado da linguagem, tanto na comunicagdo oral quanto escrita.

Pagina 127
REVISTA MONTEIRO. F.T.; SOUZA. E. A.; MENDES. L. S.

A’ DIALOGOS Revista Di4logos. 2025.v. 13, n. 1.

INGUISTICA € LITERATURA I[xx
ny A



"REVISTA
DIALOGOS

PERIODICO CIENTIFICO:

Linguistica e Literatura

2.3 Conceitos que permeiam a sequéncia didatica

Toda a sequéncia didatica que serd aqui apresentada, nas suas trés etapas, conta com a
influéncia de alguns conceitos que serao detalhados nas linhas que se seguem.

O primeiro deles estd relacionado com a concepcdo de gramatica que serd adotada neste
trabalho, que € a de construto mental. Como linguistas formalistas, assumimos que todos os falantes
possuem uma gramatica internalizada de sua lingua materna, sua lingua-l, formatada a partir de sua
Faculdade da Linguagem inata (Chomsky, 1957) e, portanto, consideramos que essa gramatica
internalizada adquirida naturalmente precisa ser levada em consideracao quando da elaboracao de
qualquer proposta de atividade para ser feita em sala de aula (Lobato, 2015). Fazendo uma certa
aproximacdo, podemos considerar que essa ideia pode dialogar com os preceitos de Freire (1996) no
que diz respeito a ndo considerar o aluno como uma tabula rasa, mas sim como individuo detentor de
conhecimentos anteriores ao que € ensinado na escola. Consideramos que essa gramatica
internalizada pode e deve ser utilizada como um conhecimento prévio minimo do aluno.

O segundo ponto relaciona-se com a atitude cientifica. O objetivo de trazer a influéncia desse
conceito para as atividades desenvolvidas em sala de aula é instigar, no aluno, um olhar cientifico no
que se refere a despertar a sua curiosidade para fendmenos cotidianos e ébvios, mas de forma
aprofundada (Gallego e Chomsky, 2020). Para desenvolver essa ideia, a melhor ferramenta seria uma
analise formal da gramatica, ja que ela imp&e que o objeto de pesquisa seja bem delimitado. Sendo
assim, fazer um recorte especifico da gramatica e relaciond-lo com fenémenos cotidianos pode
permitir que o aluno formule hipdteses sobre como sua prépria lingua funciona. Assim, o professor
poderia chegar mais perto de alcancar o objetivo de agucar o olhar cientifico do aluno para a prépria
lingua e relembrar que aprender pode ser interessante (Basso e Pires de Oliveira, 2012).

Por fim, nesse ponto, é importante estabelecer uma relacdo entre a proposta aqui apresentada
e o trabalho de Pilati (2017, 2024). A educacdo linguistica apresentada pela autora se da por meio de
uma metodologia baseada em projetos, que consiste em desenvolver competéncias intelectuais como
a andlise, a classificacdo, a analogia e a inferéncia. As atividades propostas sao apresentadas nas
seguintes etapas: (i) avaliacgdo do conhecimento prévio dos alunos; (ii) relacionar experiéncias
linguisticas 24 com o conhecimento factual; (iii) induzir a reflexdo linguistica; (iv) incentivar a
organizacdo das ideias; (v) propor a producdo de textos para expressar as ideias de forma oral ou
escrita; (vi) identificar o fenémeno estudado em textos e situacées reais de uso. E nesse momento que
podemos fazer um paralelo entre o proposto por Pilati (2017, 2024) e aquilo que sera apresentado
nesse trabalho.
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Para essa proposta, que explora a antonimia por meio da semantica dos adjetivos, vamos dividir
as atividades em trés etapas conforme Lobato (2015), mas esta proposta e a de Pilati (2017, 2024) tém
pontos em comum. A primeira, a etapa da descoberta, pode estar relacionada com os dois primeiros
passos de Pilati (2017, 2024), ja que, para propor qualquer atividade, é recomendado que o professor
avalie o conhecimento prévio dos alunos. Além disso, a etapa da descoberta recebe esse nome porque
é nesse momento que o aluno vai relacionar as suas experiéncias linguisticas com o conhecimento
factual, fazendo um certo tipo de descobrimento linguistico e pessoal. J4 a segunda etapa, chamada
de metodologia da elicitacdo, engloba os passos trés e quatro de Pilati (2017, 2024). Nessa parte da
proposta, o professor deve agir ativamente como mediador para induzir a reflexao linguistica e
incentivar a organiza¢ao das ideias. Depois de um momento de reflexdes sobre um determinado tema,
€ necessario dar um passo adiante para que o professor elucide sobre qual tema especificamente o
aluno esta voltando seu olhar cientifico. Por fim, na técnica de resultados de Lobato (2015), podem-se
incluir os passos cinco e seis de Pilati (2017, 2024) porque é nesse momento que a atividade parte para
o trabalho com textos, identificando o fen6meno estudado em situagdes reais de uso.

Na proxima subsecdo, serdo discutidos os conceitos aplicados em cada etapa da sequéncia
didatica proposta de forma discriminada.

2.4 Habilidades exploradas em cada etapa da sequéncia didatica
2.4.1 Etapa da descoberta

Como descrito brevemente, para o come¢o da sequéncia didatica, é necessario que se leve em
conta a competéncia linguistica do aluno (Gallego e Chomsky, 2020) para, sé assim, despertar sua
postura cientifica. Portanto, esta etapa consiste em utilizar o conhecimento prévio do aluno sobre a
lingua para, a partir dele, criar uma consciéncia coletiva de que eles j& possuem certas informacdes
sobre a lingua.

Nesta etapa, sugere-se a apresentacao de dados que possam despertar a curiosidade dos
alunos. Assim, mais do que nas outras etapas, na primeira, é importante que o professor pense sobre
estimulos multimodais para chamar a atencao do aluno e, com isso, facilitar a tarefa que eles terdo
pela frente. Por isso, jogos pedagdgicos em material concreto (Pilati, 2017, 2024), piadas, memes das
redes sociais (De Conto, Sanchez-Mendes e Rigatti, 2022), desafios em outras linguas (Pires de Oliveira
e Quarezemin, 2016) e material com lingua inventada (Sanchez-Mendes, 2021, 2022) podem ser Uteis
nesta etapa. A ideia é que se apresente uma tarefa que coloque os estudos engajados

intelectualmente no tema em estudo.

Pagina 129
REVISTA MONTEIRO. F.T.; SOUZA. E. A.; MENDES. L. S.

A DIALOGOS Revista Di4logos. 2025.v. 13, n. 1.

INGUISTICA € LITERATURA I[xx
ny A



"REVISTA
DIALOGOS ...

PERIODICO CIENTIFICO:

Linguistica e Literatura

2.4.2 Metodologia da elicitacao

O objetivo desta etapa é induzir a reflexao linguistica a partir dos dados apresentados na etapa
anterior para uma etapa de conhecimento sistematizado. Para isso, conta-se com o professor
exercendo seu papel de mediador para levar o aluno do momento inicial do primeiro contato e
primeiras reflexdes sobre o fendmeno estudado para uma andlise formal da gramdtica. Com isso,
cumpre-se uma das licdes mais relevantes de Franchi (1987), que é a de que os dados precisam vir
antes da explicagao para que seja possivel, de fato, criar um conhecimento significativo para o aluno
e que ndo o desmotive de aprender lingua portuguesa. Esse conhecimento adquirido de maneira
consistente vai ser essencial para que a etapa da técnica de resultado aconteca de uma forma
descomplicada para o aluno.

Levando-se em conta a diferenca entre lingua objeto e metalinguagem, o que se espera do
professor nessa etapa é que ele seja capaz de fazer essa relacdo e apresentar a metalinguagem para
o aluno. Ja tendo refletido previamente sobre o fendmeno, a expectativa é que a metalinguagem nao
seja algo simplesmente para ser decorado, com jargdes distantes da realidade e que nada significam
para o aluno. Isso porque o aluno ativard raciocinios indutivos e dedutivos para acompanhar essa parte
da sequéncia diddtica, o que exige que ele construa conhecimento a partir de uma informacao ja vista
anteriormente. A metalinguagem ¢é considerada, portanto, mais uma maneira de organizar o
conhecimento de forma sistematizada do que propriamente apresentar novas classifica¢cbes para o

aluno.
2.4.3 Técnica de resultados

Na ultima etapa da sequéncia didatica, o professor deve encaminhar o aluno a aplicar em textos
e em situagdes reais de uso o conhecimento construido anteriormente. Nessa parte, é possivel utilizar
textos prontos, pedir para que o aluno produza um texto de sua autoria, revise alguma producao
anterior ou, até mesmo, que o assunto seja trabalhado em diferentes géneros como musicas, filmes,
entre outros.

Isso porque o que realmente interessa nessa etapa é que se garanta que o fenébmeno
gramatical possa ser apropriado pelos estudantes a partir de uma andlise em niveis, do mais basico até
o mais amplo, conforme recomenda Sanchez-Mendes (2024) para os fendmenos semanticos. Esse
entendimento coincide, inclusive, com 0s 26 aspectos biolégicos sobre como o ser humano aprende.
De acordo com Dehaene (2022), o cérebro humano aprende a partir de conceitos mais simples para

mais complexos. Isso quer dizer que, desde que nascemos, comecamos a aprender estruturas mais
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basicas e vamos aprimorando esse conhecimento, formando sinapses cerebrais mais complexas e,
dessa forma, construindo um conhecimento mais robusto.

Tendo esse entendimento por base, uma sequéncia didatica que comeca trabalhando com
fenémenos cotidianos da lingua portuguesa e termina com a aplicacdao desse fenémeno em textos
estd de acordo com a forma como aprendemos desde o nascimento e, assim, pretende ser uma

proposta de atividade que ndo trard dificuldade extra para o acompanhamento do aluno.

3 Sequéncia didatica

3.1 Primeira etapa: etapa da descoberta

Segundo Lobato (2015), o procedimento de descoberta tem o objetivo de fazer mostrar a
faculdade da linguagem do aluno e se caracteriza como uma atividade na qual um conteddo gramatical
é apresentado sem, inicialmente, explicitar o foco da analise.

Sendo assim, sugerimos para essa etapa a brincadeira “Quem sou eu?”’, que pode ser
trabalhada com o 6° ano do ensino fundamental 2. Nessa brincadeira, os participantes, dispostos
preferencialmente em roda, colam um papel na testa do colega ao lado com o nome de alguém ou
algo. A pessoa deve entdo adivinhar quem ou o que é que estd escrito, fazendo perguntas cuja
resposta s6 pode ser “sim”, “nao” ou “irrelevante”. Tendo em vista que essa atividade foi pensada
para uma turma de 6° ano, sugerimos suspender o termo “irrelevante” e incluir “depende” para
desenvolver as reflexdes pretendidas nessa proposta didatica, como a dependéncia contextual dos
adjetivos gradudveis. Todos jogam juntos, e os participantes saem (vencem) a medida que acertam.
Cadajogador tem direito a uma pergunta por rodada. Caso a turma seja grande e 0 espago nao permita
formar uma roda, o professor pode adaptar a brincadeira, chamando os alunos individualmente a
frente da turma.

Para otimizar o tempo, o uso de um crondmetro pode ser uma boa op¢ao, limitando o periodo
que cada aluno tem para fazer suas suposi¢es. Caso 0 tempo continue escasso, o professor pode
sortear alguns alunos para participar da atividade.

Recomendamos, também, que o professor estabeleca que os nomes escolhidos para
adivinhacao se refiram apenas a pessoas ou objetos presentes na sala de aula. Essa limitacao pode
ajudar a reduzir possiveis dificuldades, além de garantir que caracteristicas, como cores, formas dos
objetos e altura das pessoas, sejam abordadas com maior frequéncia. Nesse contexto, perguntas
como "A pessoa € alta?" serdo 27 comuns, ajudando a evitar questées problematicas como "E bonito?"

ou "Existe no mundo real?" e a explorar os adjetivos (ndo) graduaveis.
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Essa brincadeira foi realizada em duas turmas do 6° ano na escola Marisa Leticia Lula da Silva
da rede publica do municipio de Maricd, no estado do Rio de Janeiro, em 2024. As rea¢6es dos alunos
atenderam as expectativas e a atividade foi considerada satisfatdria ndo apenas pela auséncia de
qualquer tipo de discrimina¢do, mas também pelas diversas reflexdes geradas, como sobre o
comprimento do cabelo (notou-se uma distin¢do nas respostas para cabelos de meninos e de meninas)
e sobre o tipo de cabelo (quando o cabelo era ondulado, por exemplo, houve divergéncia de opinides
ao responder se ele era liso ou cacheado)’ .

Essa atividade possibilitou também a participacdo de alunos com transtornos globais de
desenvolvimento, como o TEA (Transtorno do Espectro Autista). A figura 3, abaixo, ilustra um aluno
com TEA durante a brincadeira, enquanto tenta adivinhar o nome colado em sua testa, que era o da
colega Maria Vitdria. Em determinado momento, ele pergunta se ela € alta, e a turma se divide: alguns
dizem que sim, outros, que ndo. A mediadora, entao, oferece uma dica, explicando que, para a idade

dela, ela é considerada alta. Logo apds a sugestdo, o aluno acerta o nome.

Figura 3 — Brincadeira “Quem sou eu?”’

Fonte: Autoria prdpria.

Em seguida, o professor pode explicar o objetivo da atividade, destacando que a brincadeira
foi realizada para que os alunos trabalhassem as caracteristicas dos objetos ou pessoas escolhidos e
que essas caracteristicas, geralmente, sdo descricdes feitas por meio daquilo que chamamos de
adjetivos. O professor pode chamar a atencao, por exemplo, para o fato de que os nomes colocados
nas testas dos alunos ndo eram ‘amarelo’, ‘redondo’ ou ‘comprido’, justamente porque adjetivos

precisam estar associados a substantivos® para terem seu significado completo.

7 Esta também é uma excelente oportunidade para abordar os diferentes tipos de cabelo, ao introduzir o termo ‘crespo’ como mais uma
categoria, assim como liso, ondulado e cacheado, o que contribui para reflexdes sobre identidade e enfrentamento ao racismo, ainda
que este envolva dimensdes mais amplas. Além disso, permite promover a consciéncia racial, j&d que é comum os alunos utilizarem o
adjetivo ‘morena’ (em vez de ‘parda’ ou ‘negra’) para se referirem a cor da pele, e ndo ao cabelo. Esses sdo temas importantes, que
podem ser trabalhados em parceria com professores de outras disciplinas.

8 Espera-se que os alunos ja tenham aprendido o que é substantivo anteriormente ou estejam aprendendo concomitantemente.
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A partir dessa reflexao, o professor pode introduzir a classificacao dos adjetivos, explicando
que aqueles cujas respostas demoraram ou geraram a resposta "depende" — como a altura de uma
pessoa ou o comprimento do cabelo — sdo adjetivos que tém um comportamento gramatical
diferente. Por outro lado, adjetivos que ndo causaram hesita¢cao, como ‘amarelo’ ou ‘redondo’,
contrastam com essa hesita¢do. Para reforcar o conceito, o professor pode continuar com exemplos
como: "10 reais é caro?" ou "um cachorro é grande?", incentivando os alunos a pensarem em sua

resposta, que provavelmente serd "depende".
3.2 Metodologia da elicitacao

Para Lobato (2015), o método de elicitacdo envolve uma selecdo estratégica de perguntas feitas
pelo professor, com base em dados analisados durante o processo de descoberta. Esse método tem
como objetivo guiar o aluno a chegar em suas prdprias conclusées sobre determinado fenémeno
linguistico, permitindo que ele sistematize o conhecimento de forma auténoma.

Nesse sentido, ap0ds as reflexdes feitas na etapa anterior sobre o papel dos adjetivos e os seus
tipos, nessa etapa, o objetivo é trabalhar com a semantica dos adjetivos, utilizando materiais
concretos para se chegar a sistematizacao dos dados. Para alcangar esse objetivo, entdo, nesse
momento, sugerimos que o professor apresente algumas imagens para os alunos. Essa apresentacdo
pode ser feita de diferentes formas, a depender das ferramentas disponiveis em cada sala de aula.
Podem ser projetadas no quadro, caso a escola possua computador e projetor em sala, mas o
professor também pode imprimir asimagens em tamanho razoavel e fixa-las no quadro para que todos
vejam.

Ainda, caso o trabalho seja feito com uma turma com muitos alunos, € possivel que o professor
imprima algumas cépias das imagens e divida os alunos em grupos, com o objetivo de que cada grupo
tenha um exemplar de cada imagem. As imagens sugeridas seriam (1) mapa geogréfico; (2) vestido
vermelho; (3) mesa retangular; (4) um videogame a venda por R$ 30.000,00; (5) uma pessoa alta em

comparac¢do a uma outra mais baixa; (6) um elefante grande em comparac¢do a um elefante menor.
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Quadro 2 - Imagens para a Metodologia de Elicitagao

Figura 6:

Figuras:

Figurao:

m

Figura7: Figura 8:

1jogo por R$ 30.000,00!!!

Fonte: Todas as imagens foram retiradas de banco de imagens gratuito e estdo livres de direitos

autorais.

A partir das imagens, sugerimos que o professor peca que os alunos formulem alguns adjetivos
para cada uma delas. E possivel que uma diversidade de adjetivos apareca nesse momento de
introspec¢do, mas € importante que o professor conduza a atividade para que sejam trabalhados os
adjetivos ‘geografico’ (figura 4), ‘vermelho’ (figura 5) ‘retangular’ (figura 6), ‘caro’ (figura 7), ‘alto’
(figura 8) e ‘grande’ (figura 9).
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O professor pode se deparar com algumas situa¢des. A primeira delas é que alguns adjetivos
como ‘bonito’ e ‘feio’ possam ser citados. Apesar de ndao serem trabalhados nessa atividade, é
recomendavel que o professor mantenha uma lista dos adjetivos falados pelos alunos, pois eles podem
ser importantes exemplos para a retomada da explicacdo em momento posterior. Além disso, as
imagens 8 e 9 podem fazer os alunos dizerem tanto os adjetivos ‘alto’ quanto ‘baixo’(para a imagem
8), bem como ‘grande’ ou ‘pequeno’ (para aimagem 9). Essa situacdo, longe de trazer problemas para
a atividade, pode enriquecer o seu desenvolvimento, pois o professor pode trabalhar com os dois
adjetivos na proxima fase da sequéncia. Basta que seja acordado, com os alunos, qual adjetivo cada
imagem representa. Sendo assim, naimagem dos elefantes, por exemplo, caso desejem trabalhar com
o adjetivo ‘grande’, deve ficar claro que aimagem representa esse adjetivo e ndo seu oposto. O mesmo
deve ser combinado para a imagem que represente o adjetivo ‘alto’, por exemplo. 1 jogo por R$
30.000,00!!!

Para concluir a primeira etapa, o professor ird apresentar 3 escalas diferentes, como as das
Figuras 10, 11 e 12 abaixo, e ird pedir para que os alunos coloquem os elementos das figuras que eles
conseguirem nas escalas apresentadas, sem nenhum tipo de explicacdo mais aprofundada. Cada
escala estara nomeada com custo, altura e tamanho.

Caso trabalhe com a turma toda de uma vez, o professor pode desenhar as escalas no quadro
ou projeta-la, pedindo que os alunos, um por vez, fixem, no quadro, as imagens. Caso tenha uma turma
dividida em grupos, o professor pode fornecer, para cada grupo, uma folha com as trés escalas
desenhadas e pedir que os alunos do grupo colem as imagens onde acharem cabivel. E importante
ressaltar que, nesse momento, o aluno agird guiado pelo seu conhecimento interno da lingua, sua
propria introspeccao, formulando hipdteses que poderao ser confirmadas ou negadas no momento
posterior.

Figura 10 — Escala de altura

>4

"‘«?3 Allura

e &5
|
Fonte: Autoria prdpria.
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Figura 11 — Escala de tamanho

’ Tamanho

Fonte: Autoria propria

Figura 12- Escala de custo

Fonte: Autoria propria

Quanto aos adjetivos que nao podem ser colocados em escalas, ou seja, ‘geografico’,
‘vermelho’ e ‘quadrado’, serdo apresentados dois conjuntos para cada um deles: um conjunto
representando o substantivo da figura e outro representando o adjetivo. A ideia aqui é que os alunos
percebam que é necessario criar uma intersecdo entre os dois conjuntos para posicionar a figura que

estd sendo trabalhada. O desenho da atividade ficara como os das figuras 13, 14 e 15 abaixo.

Figura 13 — Conjunto para coisas vermelhas

Vestidos Vermelhos

Fonte: Autoria prdpria.
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Figura 14 — Conjunto para coisas geograficas

Geograficos
Mapas
-
Fonte: Autoria prdpria.
Figura 15 — Conjunto para coisas retangulares
Mesas Quadradas

Fonte: Autoria propria.

Nessa etapa, comeca o momento em que o professor apresenta uma sistematizacdo do
conhecimento para os alunos, guiando as introspec¢des levantadas pela etapa da descoberta e por
essa primeira fase da etapa de elicitagdao. Espera-se que os estudantes tenham identificado diferencas
entre os adjetivos manipulados na primeira etapa e os utilizados nesta fase, uma vez que tal
discernimento é fundamental para que pudessem organizé-los, ou ndo, em diferentes escalas de
intensidade. Aqui, o professor fard a conexao entre o que os alunos conseguiram perceber sozinhos
nas primeiras etapas e a teoria semantica sobre os adjetivos. Nesse ponto, € importante que o
professor separe um momento da aula para explicagées mais expositivas, mas que estejam sempre
relacionadas com os dados produzidos nas primeiras etapas. Essas explicagdes tomariam por base a
secdo 2.3 deste artigo.

Além da parte expositiva, a metodologia que serd usada conta com uma parte pratica, na qual
o professor entregara aos alunos uma tabela, similar aquela apresentada com as caracteristicas de
cada tipo de adjetivo, e pedira que eles preencham apds ouvirem a parte expositiva da aula. Nesse
ponto, a nomenclatura graduavel e ndo graduavel pode ser apresentada. E importante que ela seja,
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no entanto, sempre associada as propriedades que vinham sendo discutidas até o momento, como
sua relacdo com as perguntas “sim/n3o” ou “depende” e sua relagdo com escalas e conjuntos.
Concordamos que a metalinguagem pela metalinguagem deve ser evitada. Alternativamente, os
termos ‘escalar’ e ‘ndo escalar’ podem ser empregados, ja que eles derivam intuitivamente das escalas
empregadas anteriormente.

Novamente, caso trabalhe com toda a turma, essa tabela pode ser feita no quadro e preenchida
em conjunto. Caso esteja com a turma dividida em grupos, recomenda-se que cada grupo receba uma
cOpia da tabela para preencher coletivamente. O modelo que se pretende trabalhar segue abaixo:

Quadro 3 - Proposta de tabela para a atividade

N&o graduéveis Graduaveis

Exemplos: Exemplos:
Caracteristicas Caracteristicas

Fonte: Elaboracgdo propria.

Sendo assim, os alunos deverao preencher quais adjetivos, dentre aqueles trabalhados, sdo nao
gradudveis e quais sao gradudveis, gerando um resultado como o apresentado abaixo:

Quadro 4 - Tabela preenchida

Exemplos: geografico, vermelho, redonda Exemplos: caro, alto, grande
Caracteristicas: Caracteristicas:

¢ ndo hd possibilidade de intensificacdo; ¢ ha possibilidade de intensificacdo;
¢ ndo aparece em frases comparativas; e aparece em frases comparativas;
¢ ndo aparece com morfemas de grau; e aparece com morfemas de grau;
¢ ndo tem oposto. ¢ tem oposto.

Fonte: Elaboracao propria

E esperado que a parte em que se pedem as caracteristicas desses adjetivos esteja, o mais
préximo possivel, do descrito no quadro 4. E provavel que nem todas as caracteristicas sejam
alcangadas pelos alunos nesse primeiro momento, mas espera-se, pelo menos, as mais relevantes
delas, como o fato de possuirem oposto, sejam elencadas.

Além dos adjetivos trabalhados na atividade, € interessante que o professor estimule os alunos
a pensarem em outros adjetivos que possuam as mesmas caracteristicas descritas por eles na tabela.
Alguns exemplos como ‘elétrico’, ‘brasileiro’, ‘vegetariano’ e ‘bioldgico’, para os adjetivos ndo
graduaveis, e ‘comprido’, ‘forte’, ‘rdpido’ e ‘rico’, para os gradudveis, podem fazer parte do repertdrio
do professor e também podem aparecer como exemplos dados pelos alunos.

Pagina 138
REVISTA MONTEIRO. F.T.; SOUZA. E. A.; MENDES. L. S.

A DIALOGOS Revista Di4logos. 2025.v. 13, n. 1.

INGUISTICA € LITERATURA I[xx
ny A



"REVISTA
DIALOGOS ...

PERIODICO CIENTIFICO:

Linguistica e Literatura

3.3 Técnica deresultados

Nessa Ultima etapa, de acordo com Lobato (2015), deve-se utilizar conscientemente os
fendbmenos gramaticais analisados nas etapas anteriores. Dessa forma, as perguntas formuladas no
método de elicitacao, que conduzem a sistematizacdo do comportamento linguistico investigado,
servem como ferramentas para que o aluno, na técnica de resultados, demonstre sua consciéncia
linguistica sobre a estrutura gramatical estudada ao aplicar esse conhecimento na construcao de
sentidos, durante a producao de um texto. Sendo assim, a inten¢ao € trabalhar com géneros textuais
que permitam que os alunos explorem mais a escrita.

Sugerimos, inicialmente, um texto puramente descritivo. Um género textual que pode ser
trabalhado nessa atividade, portanto, é a #PraTodosVerem?, que é uma tecnologia assistiva cujo
objetivo é permitir que pessoas com deficiéncia visual possam ter acesso a uma descricao de fotos
postadas nas redes, através de programas leitores de tela que transformam palavras em dudio. Ou
seja, essa hashtag, apesar de ainda pouco difundida nas redes, geralmente vem abaixo de postagens
em redes sociais, como o Instagram, e possibilita que a pessoa com deficiéncia visual monte um retrato
mental das caracteristicas das pessoas, dos cenarios e objetos das imagens através de um recurso
proporcionado pela cultura digital. Portanto, essa proposta estd articulada com as novas formas de
interacdo multimodais e multimididticas postuladas pela BNCC (Brasil, 2018). A figura 17 é um exemplo

desse recurso:

Figura 17 — Exemplo #PraTodosVerem

#PraTodosVerem: A imagem mostra Anitta, que segura um
troféu prateado em forma de astronauta, Ela tem cabelos
longos e ondulados, esta sorrindo, e usa um vestido
brilhante. Abaixo, a chamada informa; "VMA premia Anitta,
Taylor Swift e Sabrina Carpenter; veja todos os
vencedores”,

FOLHA DES.PAULO

VMA premia Anitta, Taylor Swift
e Sabrina Carpenter
©CQmy R
9 Lé-se “Hashtag Pra Todos Verem”.
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Fonte: @folhadesaopaulo. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/C_otKkkp4on/?igsh=MTJ2bXBkY2ZndTlodQ==". Acesso em: 13 set.
2024.

Ap&s explicar aos alunos o que é um texto descritivo e mostrar o exemplo acima, o professor
pode selecionar duas imagens que fomentem o uso de adjetivos gradudveis, como as figuras 18 e 19
abaixo, para que eles criem suas préprias #PraTodosVerem. Na imagem 18, vemos ginastas com uma
estatura baixa. J& naimagem 19, ha um contraste facilmente perceptivel entre a jogadora de vélei, de
um lado, e a ginasta e a skatista, do outro. Essa é uma boa oportunidade, entdo, de estimular o uso
consciente dos adjetivos gradudveis (nesse caso, os de altura, principalmente) diante de um

parametro de comparacao.

Figura 18 — Rebeca Andrade, Simone Biles Figura 19 — Rebeca Andrade, Thaisa Daher e

e Jordan Chiles Rayssa Leal

Fonte: @cazetv_oficial. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/C-

Sno2JTVrri?igsh=Nji1aGtkNjh4ab2do.
Acesso em: 17 set. 2024.

Fonte: Revista Quem. Disponivel em:
https://revistaguem.globo.com. Acesso em: 17 set.

2024.

O professor pode solicitar que os alunos realizem suas prdprias pesquisas ou desenhem a
imagem que desejarem, para a criacao da #PraTodosVerem. A Figura 20 abaixo apresenta a descri¢ao
feita por duas alunas do 6° ano, que participaram das reflexdes feitas na brincadeira “Quem sou eu?”
apresentada na etapa de descoberta, sobre uma foto de uma delas quando era mais nova.
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Figura 20 — Producao Textual

Fonte: Texto de Agatha e Alexya (alunas do 6° ano).

Transcricao do texto: # Para todos verem: numa fotografia colorida mostra uma menina pequena
com cabelo cacheado, preta, de arco de flor vermelha de blusa branca, de naris meio gordinho, boca
média, até que magra, do olho castanho escuro sombrancelha fina orelha até que pequena sorrindo mas
como dd pra ver na fotografia tem cora¢6es e em um deles esta escrito o nome Agatha.

Entre as descri¢des e uso de adjetivos no texto acima, alguns chamam a aten¢do, como ‘nariz
meio gordinho’, ‘boca média’, ‘até que magra’ e ‘orelha até que pequena’. Esses exemplos mostram
que as criadoras estavam usando palavras para tentar tornar os significados dos adjetivos mais
precisos, utilizando diminutivos, como ‘gordinho’, para descrever o tamanho do nariz; adjetivos que
se posicionariam no meio de uma escala, como ‘média’, para descrever a boca; e a expressao ‘até que’
para ‘magra’ e ‘pequena’.

Assim, ao qualificarem partes do corpo com tais expressdes, as alunas ndo apenas
demonstraram consciéncia dos conceitos associados aos adjetivos, mas também, provavelmente,
utilizaram como referéncia os corpos de individuos de faixa etaria semelhante as sua.

Nesse caso, o professor pode utilizar essa producao e pedir para que, em seguida, os alunos
substituam os adjetivos por seus antdénimos. O intuito dessa atividade seria aumentar o repertdrio do
l[éxico do aluno e fazer com que ele perceba que o valor semantico dos adjetivos influencia

crucialmente no sentido global do texto.
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Em seguida, o professor pode trabalhar com o género textual conto, que € previsto para os 6°
e 7° anos do ensino fundamental 2, momento em que também € sugerido pela BNCC que se retome o
estudo sobre anténimos. Sobre esse género textual, a habilidade EF67LP30 registra que é

competéncia dos alunos desses anos:

Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cendrios e personagens realistas ou
de fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao
género pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espaco e
narrador, utilizando tempos verbais adequados a narragao de fatos passados,
empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma
histdria e de inserir os discursos direto e indireto. (Brasil, 2018, p. 171, grifos
Nossos).

Os contos sao excelentes géneros para o trabalho com adjetivos, pois sdo textos que precisam,
geralmente, de uma descricdo detalhada dos espacos e personagens e, dessa forma, essa classe de
palavra precisa ser bastante acessada pelos alunos. O que se percebe é que nem sempre os alunos
possuem um vasto repertodrio de adjetivos para produzir um bom texto. Mesmo quando possuem, ndo
consideram que essa classe de palavras é importante para o aprimoramento da producgao textual.
Sendo assim, a inten¢do de utilizar um texto para o trabalho com adjetivos é, também, uma forma de
enfatizar a importancia da anadlise semantica dessa classe de palavras para além de uma questdo
puramente classificatdria.

Dessa forma, a ideia € que os alunos produzam um conto, que pode ser de suspense, mistério
ou terror, jd que essas categorias de texto podem provocar uma necessidade descritiva maior e,
consequentemente, uma maior necessidade do uso de adjetivos. Quando produzirem o conto, o
professor deve pedir que os alunos reescrevam o texto original modificando os adjetivos utilizados
pelos seus anténimos quando possivel. A ideia aqui é que os alunos, que ja perceberam que alguns
adjetivos ndao possuem opostos, tentem modificar apenas aqueles adjetivos que sdo gradudveis.

Ademais, a modificacao dos adjetivos para seus pares opostos podera causar uma mudanga
significativa na narrativa da histdria podendo, inclusive, modificar o rumo da trama e o seu final. Por
exemplo, se um aluno descrever o personagem principal de sua histdria como sisudo e preocupado,
ao modificar os adjetivos para seus opostos, estaria construindo sua narrativa, dessa vez, com um
personagem contente e despreocupado, o que influenciaria nas tomadas de decisdes do personagem
e, consequentemente, no rumo da narrativa.

Caso o aluno sinta a necessidade de, a partir da modificacdo dos adjetivos, modificar outros
tracos da narrativa, um novo conto pode ser escrito. Ao final, é importante que o professor destaque
que a mera mudanca de adjetivos fard com que um texto totalmente novo seja produzido. A atividade
de reescrita, além de ativar essa conscientizacdo, promove também a possibilidade de revisao e
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J 7
correcdo do texto, aprimorando as habilidades de escrita e os processos metacognitivos'® dos
estudantes.

4. Consideracdes finais

A sequéncia didatica apresentada neste artigo teve por objetivo ajudar o professor da
educacao basica a promover o ensino de um dos fené6menos da lingua portuguesa. As sugestdes aqui
apresentadas ficam a disposicao para possiveis adapta¢fes de acordo com a realidade vivida por cada
professor.

A semantica dos adjetivos atrelada ao ensino pretendeu trazer um olhar inovador para o ensino
desse fendémeno, j& que essa abordagem raramente é utilizada pelo material tradicional, mas ajuda a
aproximar o aluno do conhecimento motivado nas aulas de lingua portuguesa. Com isso, este trabalho
serve também de alerta para que o professor tenha sempre em mente a diferenca de atuacao entre
morfologia, sintaxe e semantica na lingua portuguesa e como é possivel trabalhar, isoladamente e de
forma cientifica, cada uma dessas manifestacdes.

Apesar do enfoque na semantica, é possivel criar desdobramentos a partir do assunto
abordado. Um deles é a producao escrita dos alunos focada no desenvolvimento do Iéxico. Nao
podemos descartar que a dificuldade na escrita de reda¢des ou producado de quaisquer tipos de texto
nao possa ser pela falta de conhecimento estratégico de um Iéxico diversificado.

Por fim, a sequéncia categoricamente dividida em trés etapas teve o intuito didatico de ajudar
o professor quando da aplicagao em sala de aula. O professor pode dividir as etapas de acordo com o
tempo que dispde com a turma e tornar a aula mais dinamica com a participacao efetiva dos alunos.

Assim, buscou-se contribuir, minimamente, com as reflexdes acerca das contribuicbes da
Linguistica para o ensino na educagdo basica brasileira, que carece de didlogo entre o que se produz
pelos pesquisadores do ensino superior e o0 que se pratica nas escolas.
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