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REsuMo: Neste artigo, objetivamos i) analisar uma atividade com o género relato oral de um livro diddtico de Lingua
Portuguesa para o 3° ano do Ensino Fundamental; e ii) propor uma reformulagdo dessa atividade, adequando-a aos
principios do ensino de géneros orais. Embora a oralidade seja um eixo do ensino de Lingua Portuguesa, essa pratica de
linguagem permanece, ainda, secundarizada nos livros didaticos. Foram consideradas contribuigées teéricas de
Marcuschi (2001), Dolz e Schneuwly (2004) e Magalhdes, Storto, Costa-Maciel e Bueno (2023). Na pesquisa documental,
analisamos a segdo “Pratica de oralidade” de um manual com o género relato oral. O resultado da andlise evidencia a)
uma escassez de atividades para a produgdo do género relato oral no livro; b) lacunas quanto & exploracéo das
dimensdes discursivas, textuais e ndo verbais do género oral em questdo. Em vista disso, apresentamos uma
reformulagdo da atividade a fim de suprir esse hiato.

PALAVRAS-CHAVE: oralidade. género relato oral. livro didatico de Lingua Portuguesa. anos iniciais do Ensino
Fundamental.

ABSTRACT: In this article, we aim to i) analyze an activity involving the oral report genre from a Portuguese Language
textbook for the 3rd grade of elementary school; and ii) propose a rewriting of this activity, adapting it to the principles of
oral genre teaching. Although orality is a central axis in Portuguese Language teaching, this language practice remains
secondary in textbooks. Theoretical contributions from Marcuschi (2001), Dolz and Schneuwly (2004), and XXX were
considered. In this documentary research, we analyzed the section “Practice of Orality” from a manual that includes the
oral report genre. The analysis results highlight: a) a scarcity of activities for the production of the oral report genre in the
textbook; and b) gaps in the exploration of discursive, textual, and nonverbal dimensions of the oral genre in question.
Therefore, we present a reformulation of the activity in order to address this gap.
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INTRODUGAO

As discussées sobre o ensino e a aprendizagem de géneros discursivos/textuais orais vém
ocupando, hd décadas, lugar de destaque nos contextos educacionais e académicos. Para
tratar do ensino dos géneros orais e da oralidade, diversos pesquisadores, como por exemplo,
Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2001), entre outros, tiveram uma grande importdncia ao
ampliar as discussdes sobre a temdtica. Tais estudiosos defendem que a apropriagdo dos
géneros textuais, tanto orais quanto escritos, por parte dos estudantes, contribui
significativamente para o desenvolvimento de habilidades essenciais & atuagdo cidadd,
possibilitando-lhes intervir de forma eficaz em situagdes da vida cotidiana.

Conscientes da importdncia do trabalho com os géneros orais, estudiosos do campo da
oralidade fortalecem a defesa de seu ensino e de mais investigacées nas escolas (Leal; Branddo,
Lima, 2011; Bueno; Costa-Hubes, 2015; Carvalho, Ferrarezi, 2018). Entretanto, apesar da ampliagcéo
dos estudos voltados para a oralidade e para os géneros orais, a escrita ainda reverbera
fortemente nas instituicées escolares (Costa-Maciel; Bilro; Barbosa, 2022; Lima; Lisboa; Forte-
Ferreira, 2020; Cordeiro; Lima, 2023), mesmo com a superacdo tedrica do mito da superioridade
da escrita. Essa permanéncia da escrita como eixo central das prdticas escolares pode estar
relacionada a lacunas na formacgdo docente.

Conforme aponta Magalhdes (2021), professores que atuam na formacdo docente, nas
licenciaturas, abordam a oralidade e os géneros orais de forma superficial, quando
contemplados nas disciplinas da graduagdo. De acordo com a pesquisadora, essa realidade
pode justificar a persisténcia da lacuna no trabalho com a oralidade no contexto das escolas de
educagdo bdsica. Isso porque, ao ndo vivenciarem uma abordagem sistemdatica da oralidade
durante sua formagdo, os futuros docentes acabam associando-a apenas a pratica de leitura
em voz alta; além disso, a crenca de que todo falante j@ domina plenamente a oralidade ao
ingressar na escola, e que por isso ndo & necessdrio o ensino da oralidade, acaba
comprometendo significativamente o avango no seu ensino.

Em relagdo as pesquisas sobre a oralidade e/ou géneros orais em livros diddaticos, observa-
se nas Ultimas décadas um avango significativo na insergcdo de géneros orais Livros Didéticos de
Llingua Portuguesa (LDLP) (Costa-Maciel; Queiroz, 2014; Costa-Maciel; Bilro; Magalhdes, 2020;
Storto, Brait, 2020), reforgado pela publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
reconhece a oralidade como uma pratica de linguagem legitima e fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, ao encontro do que os Par@metros Curruculares Nacionais (PCN) ja
indicavam. Compreendemos que esse movimento representa uma mudang¢a de paradigma, na
qual a oralidade deixa de ser tratada como atividade secunddria ou meramente auxiliar da
escrita, ganhando espago préprio no ensino.

H& avangos quanto d representagdo da oralidade nos LDLP, o que sinaliza um esforgo em
direcdo a valorizagdo de praticas linguisticas historicamente marginalizadas no espaco escolar,
mas ainda existem alguns desafios a serem superados, como a andlise das dimensbes dos
géneros orais abordados nos exercicios desses manuais, j& que apenas a presenga dos géneros
ndo é suficiente para o seu ensino. Diante desse cendrio, buscamos, neste estudo, i) analisar uma
atividade com o género relato oral no livro didatico de Lingua Portuguesa “Apis Mais”, da editora
Atica, para o 3° ano do Ensino Fundamental; e ii) propor uma reformulacéo dessa atividade,
adequando-a aos principios teérico-metodolégicos do ensino de géneros orais.
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Para atingir nosso objetivo, primeiramente, trazemos uma discussdo sobre ensino da
oralidade na Educagdo Bdsica e suas relagdes com os livros didaticos. Na metodologia,
mostramos os critérios usados na andlise, assim como detalhamento do manual sob crivo. Na
andlise da atividade selecionada, procedemos a uma critica aos elementos que constam no
manual, assim como uma reformulacéo dessas atividades, com vistas a contribuir com o ensino
de géneros orais nos anos iniciais. Por fim, nas consideragdes finais, reforcamos a necessidade
ndo sb de andlise de atividades de livros diddticos, mas também de formagdo docente, para que
outras atividades, muitas vezes insuficientes nos manuais, possam ser transformadas para as
diferentes realidades escolares.

1 O ENSINO DE GENEROS ORAIS

J& é consenso atualmente que o ensino de Lingua Portuguesa deve ser focado em levar os
alunos a participagdo social pela linguagem priorizando as préticas de uso da lingua (Marcuschi,
2001; Rojo, 2009; Rangel, 2010). Sendo assim, percebemos a defesa de um ensino sistematizado
de LP em torno prioritariamente dos géneros textuais, visando a uma articulagdo entre leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica. No entanto, o desenvolvimento de capacidades de
linguagem estd mais fortemente relacionado & escrita, enquanto se nota uma significativa
invisibilidade na sistematizagcdo do ensino de géneros orais (Bueno; Costa-Hubes, 2015;
Magalhées, Ferreira, 2019). A auséncia de espago dado & oralidade como objeto de ensino deve-
se a varios motivos, entre eles a crenca na superioridade e na supremacia da escrita. Ainda nos
deparamos com a visdo equivocada de que somente a escrita é planejada e organizada, e a
fala & o lugar do erro, do improviso, da espontaneidade e da simplicidade (Marcuschi, 2001). Essa
vis@o, ja rebatida pelos estudos linguisticos (Street, 1984, 2014; Marcuschi, 2001), ainda reverbera
na escola com intensas atividades escritas e escassez de praticas orais.

Ainda persiste a crengca de que a oralidade é adquirida de forma espontdneq,
pressupondo-se que, uma vez desenvolvidas as capacidades orais, os estudantes estariam
aptos a produzir, de maneira plena, quaisquer géneros orais em contextos diversificados.
Entretanto, as investigagdes académicas evidenciam que tal entendimento é equivocado, pois
diferentes autores defendem que a oralidade deve ser trabalhada de modo sistemdatico,
planejado e contextualizado, superando prdticas baseadas apenas na espontaneidade e
destituidas de intencionalidade pedagégica. Para Marcuschi (2001) e Dolz e Scnheuwly (2004), é
fundamental reconhecer a complexidade da producdo oral, que envolve aspectos linguisticos,
discursivos e paralinguisticos, como a organizagdo das ideias, a fluéncia, a entonagdo e a
expressdo corporal, dentre outros elementos constitutivos.

Nesse mesmo sentido, Dolz e Schneuwly (2004) enfatizam a importdncia do
desenvolvimento de capacidades de linguagem e a necessidade de trabalhar com diferentes
géneros orais, priorizando os mais formais no ensino bdsico. De acordo com os pesquisadores, é
tarefa da escola ampliar o dominio de géneros que exigem maior planejamento e monitoragdo,
j@ que os alunos chegam as salas de aula sabendo falar e dominando variadas préticas orais
cotidianas.
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Assim, os pesquisadores mencionados convergem ao enfatizar a relev@ncia de um ensino
da oralidade que articule pratica e reflexéo, promovendo o dominio consciente dos géneros orais
nas interagdes sociais e escolares.

A oralidade é reconhecida como objeto legitimo de ensino. Documentos oficiais importantes
na educagdo brasileira, como os Paréimetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018) reforgam a importancia do trabalho sistematico com géneros
orais, orientando-se por situagdes de uso reais da lingua. Tais documentos destacam a
necessidade de incluir atividades de escuta/compreenséo e producéo oral em diferentes
contextos. Essa recomendacdo se justifica uma vez que é tarefa da escola preparar os estudantes
para diversas situagdes sociais, no exercicio da cidadania, com o uso da fala publica.

Reconhecer a oralidade “como prdatica social” e a fala como “modalidade da lingua”
(Marcuschi, 2001), relacionada a géneros e objetivos comunicativos especificos, é fundamental
para romper com a crenga de que ensinar oralidade ndo se restringe a leitura em voz alta, &
oralizagdo de textos memorizados ou & fala livre, em que o oral é concebido apenas como
verbalizagdo espontdneq, desvinculado de contextos comunicativos auténticos. Contrariando
tais praticas, o ensino do oral deve ser redlizado através de uma perspectiva interacionista,
tommando os géneros como objeto de andlise e producdo. Dessa maneira, podemos
compreender que ensinar géneros orais exige uma pedagogia propria e especifica orientada por
uma perspectiva multimodal.

De acordo com Leal (2022), os alunos devem analisar situagdes em que os géneros orais
est@o presentes, atentando-se para os objetivos da interag@o, os papéis assumidos pelos
interlocutores, os contextos socidis onde ocorrem e as normas de conduta que os conduzem,
entre outros elementos. Além disso, as reflexdes voltadas aos géneros orais se concentram em
atividades de reconhecimento de suas caracteristicas composicionais e estilisticas, por meio da
andlise de diferentes situagdes comunicativas e dos textos que delas fazem parte. Por Gltimo, as
reflexdes focadas nas particularidades da produgdo oral abrangem atividades que trabalham
com aspectos relacionados & entonagdo, ds expressdes corporais, ao contexto, ao ritmo e aos
gestos, dentre outros elementos multimodais.

Bentes (2010) alerta que, apesar das orientagdes precisas quanto ao ensino do oral, ainda
encontramos, entre os professores, 0 medo da indiscipling, a leitura em voz alta, a auséncia de
sistematizagdo e o desprezo pelos aspectos multimodais. H&, portanto, lacunas na formagdo
docente e nos materiais diddticos, que frequentemente ignoram a complexidade dos géneros
orais e suas condicées reais de uso. Ao encontro disso, como propdem Souza (2022) e Leal (2022),
h& dimensbes especificas para o ensino da oralidade, com base na sistematizagdo do trabalho
com géneros orais. Essas dimensées incluem o planejaomento discursivo, o preparo para a
apresentacgdo, ainteragdo oral, a reflexdo e avaliagdo apds a apresentacdo, bem como a andlise
linguistica. Tais etapas tém como objetivo desenvolver nos alunos habilidades relacionadas ndo
apenas a fluéncia verbal, mas também ao uso adequado da linguagem em situagées de uso
reais proprias de cada género oral.

Variados procedimentos de ensino foram criados para o trabalho escolar com a escrita e
a fala, como os projetos didaticos de género (Guimarées, Kersch, 2015), as sequéncias didaticas
(Dolz, Scnheuwly, Haller, 2004), os projetos de letramento (Kleiman, 2001; Tinoco, 2019), dentre
outros. Buscando ampliar a proposta de sequéncia didatica, Magalhdes e Barbosa (2017)
elaboraram uma pratica escolar com o género entrevista, testando as etapas do ensino do
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género; e Magalhdes, Storto, Costa-Maciel e Bueno (2023) reformularam as etapas da sequéncia
didética para a elaboragéo de materiais diddticos com géneros orais na formagdo docente,
detalhando mais elementos que as duas primeiras autoras. Tais reformulagdes e
aprofundamentos sdo necessdrios para ainsercdo de atividades diversificadas mais especificas
para lidar com a materialidade sonora e com elementos multimodais da oralidade, assim como
procedimentos de edi¢gdo de videos e demais aparatos tecnologicos, como aplicativos online.
Dessa maneirq, todas essas pesquisadoras defendem que, a partir de pesquisa realizada na
escola bdsica, o ensino do oral deve envolver preparagdo, produgdo, avaliagdo, retextualizagéo
e publicagao/circulagéo do género oral envolvido, sendo cada uma dessas etapas detalhada
de forma diferente dependendo do género, conforme se pode ver na figura abaixo.

Figura 1: Etapas da sequéncia didatica para o ensino de génreos orais

PRODUGAO \ AVALIAGAO EDIGAO/ PUBLICAGAO/

REFACGAO CIRCULAGAO

Fonte: Magalhdes, Storto, Costa-Maciel e Bueno (2023).

Na se¢cdo em que reformulamos a atividade analisada, exemplificamos cada uma dessas
etapas com o género relato oral.

Diante das especificidades de uma pedagogia do oral, & necessdrio que o trabalho com
géneros orais nos livros didaticos va além da reprodugdo de falas ou da observagdo de
caracteristicas. A andlise critica de atividades propostas em materiais didaticos, bem como sua
reformulagdo com base em fundamentos tedrico-metodoldgicos atualizados, torna-se uma
acdo pedagdgica fundamental para a efetivagdo de um ensino de lingua que contemple a
oralidade em sua complexidade.

Em vista da necessidade de aprofundar os estudos sobre LDLP, na seg¢do seguinte,
abordaremos como a oralidade é representada nos manuais, analisando o espago que lhe é
destinado e a forma como esse eixo é trabalhado.

2 A ORALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Atualmente, o livro diddtico € um dos instrumentos mais importantes do professor,
desempenhando um papel central nas escolas brasileiras (Dionisio; Bezerra, 2001; Costa-Maciel;
Queiroz, 2014; Storto; Brait, 2020; Bunzen, 2020). Considerado material de apoio para docentes, ele
subsidia e orienta as prdaticas pedagédgicas nas salas de aula, guia o planejamento dos
professores e organiza os conteddos a serem ensinados. Além disso, desempenha também um
papel fundamental para a aprendizagem dos alunos. Partindo dessa constatagdo,
reconhecemos e concordamos com o discurso académico de que é fundamental analisar este
material, em vista de sua intensa influéncia nas praticas da escola bdasica (Rangel, 2020; Morais,
2020). Nesta secdo, identificamos alguns progressos e desafios quanto ao tratamento da
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oralidade nos livros didaticos que, segundo Marcuschi e Dionisio (2007), em geral, abarca pouco,
ou de maneira inadequada, a oralidade.

Marcuschi (2001), ao analisar livros didéticos publicados entre 1978 e 1992, aponta que as
atividades voltadas para a oralidade eram bastante reduzidas. O autor destaca que “um livro
com 200 paginas ndo atingia em geral um total de 04 a 05 paginas inteiras sobre fala, somando-
se todos os momentos em que a fala & analisada ou a ela se faz referéncia” (Marcuschi, 2001, p.
45). Nessa mesma 6tica, a andlise de Winch (2014) aponta que as atividades de cunho oral
presentes nos livros diddticos nas décadas de 60, 70 e 80 se resumiam respectivamente a) em
interpretacdes de texto a serem lidas e respondidas em voz alta; b) flexdes e conjugacdes verbais
realizadas oralmente, além de jogral, teatro, bingo; c) trabalhos em grupo, entrevistas, debates,
exposi¢gdes orais. Nos anos 90 e 2000, também vemos que, apesar de figurarem alguns exercicios
com géneros orais nos LD’s, ainda hd severas criticas & sua abordagem, como superficialidade
das atividades, poucos géneros orais e énfase em conversar com colegas e professores e
responder exercicios oralmente (Marcuschi, 1997).

Com o passar do tempo, os géneros orais foram sendo ampliados nos materiais, e as
atividades também foram sendo modificadas (Costa-Maciel; Bilro; Magalhdes, 2020). Apesar
disso, em muitos casos, a oralidade é tratada apenas como atividade-meio, e ndo como
atividade-fim, revelando uma compreensdo limitada por parte dos autores (Silva; Luna, 2014).
Assim, conforme os pesquisadores, muitos materiais ainda se restringem a atividades como
“conversas com o0s colegas” ou “exposigdo de opini@o”. Embora essas prdaticas sejam
importantes, elas ndo contemplam de forma efetiva os géneros orais pertencentes & esfera
publica e formal, fundamentais para o pleno desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos estudantes.

Corroborando com as pesquisas sobre o trato com a fala nos livros didéticos, Storto e Brait
(2020) verificaram a abordagem de atividades com producgéo oral. Elas constataram que o
trabalho n&o apresenta sistematizagdo, nem é ofertada, ou sequer sugerida, uma abordagem
baseada em géneros orais, cujas ocorréncias estavam em menor escala se comparadas a outros
eixos do ensino; além disso, ndo hd “qualquer mengdo a respeito do estilo do género oral. Apenas
s@o indicadas algumas ‘dicas’ de preparacgdo, planejamento e apresentacéo” (Storto; Brait, 2020,
p. 12). As pesquisadoras ainda destacam que as produgdes orais est&o relacionadas a escrita, o
que poderia favorecer uma concepgdo de dependéncia, e ndo de integragdo fala-escrita.

De acordo com os estudos de Silva e Luna (2014), alguns livros mais recentes passaram a
incorporar atividades com géneros orais como debates, semindrios, entrevistas, relatos orais, entre
outros. No entanto, os estudiosos assinalam que essa inser¢do ainda ocorre de forma limitada e
muitas vezes desvinculada de uma abordagem efetivamente reflexiva sobre as praticas orais.
Embora a oralidade constitua um dos eixos obrigatdrios para o ensino e a aprendizagem da lingua
materna, a presenca de atividades que privilegiom os géneros orais nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa ainda é insuficiente. Tal cendrio revela uma abordagem pedagdgica que, em grande
medida, desconsidera os géneros orais como objetos autdnomos, subordinando-os
frequentemente aos processos de producdo escrita (Nascimento; Moreto, 2024).

Assim, apesar de a presenca de propostas que tematizam os géneros orais nos LDLP
representar um avango para o ensino dessa modalidade, ainda hd lacunas e problemas nas
atividades propostas, por exemplo a escassez de exercicios, a falta de sistematizagdo, auséncia
de exploragdo das dimensbdes discursivas, textuais e néio verbais dos géneros orais, dentre outros.
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Dessa maneirqa, faz-se necessdrio avaliar tais atividades e reformuld-las para que possam
contemplar as proposi¢gdes de um trabalho significativo e reflexivo com os géneros orais.

Com base nesse olhar, buscamos observar uma atividade com o relato oral destinada ao
3° ano do Ensino Fundamental g, a partir disso, propor reformulagdes pautadas nos principios do
ensino de géneros orais aqui discutidos. Essa reformulagdo tem como objetivo contribuir com o
trabalho do professor e com a construcdo de atividades que efetivamente desenvolvam as
competéncias orais dos estudantes para que sejam capazes de utilizar a linguagem oral de
forma efetiva nas diferentes atividades sociais.

Na préxima segdo, abordaremos os aspectos metodolégicos adotados nesta pesquisa
para a andlise da atividade selecionada e para a proposta de reformulagdo.

3 METODOLOGIA

Nesta se¢do, apresentaremos o percurso metodoldgico adotado para analisar e reformular
uma atividade presente no Livro Didatico de Lingua Portuguesa, da colegéo “Apis Mais”, destinado
ao 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental, aprovado no Programa Nacional do Livro
Diddatico de 2023 (Triconi, Bertin, Marchezi, 2023). A proposta insere-se em uma pesquisa
qualitativa, de natureza documental, tendo como foco a articulagdo dos estudos sobre géneros
discursivos e prdticas de linguagem. Nesse sentido, a pesquisa documental, tal como
caracterizada por Moreira e Caleffe (2008), é realizada a partir da andlise de materiais jé
existentes, sem a necessidade de coleta direta de dados em campo.

De carater descritivo e analitico, esse tipo de estudo & “amplamente usado na educagdo e
nas ciéncias comportamentais. O seu valor baseia-se na premissa de que os problemas podem
ser resolvidos e as praticas melhoradas por meio da observagdo objetiva e minuciosa, da andlise
e da descri¢do” (Moreira; Caleffe, 2008, p. 70). Dessa maneira, NOSsoO “problema” é, na verdade, a
constatag@o de que uma atividade com um género potencial para o desenvolvimento do oral
pode ser ampliada, a fim de que a pratica com criangas seja significativa.

A selec@o desta obra para a andlise justifica-se por sua ampla aceita¢g@o no contexto
educacional da rede estadual de ensino de Minas Gerais, particularmente no municipio de Juiz
de Ford', onde se apresenta entre uma das mais adotadas pelas instituicdes escolares. Soma-se
aisso arelev@ncia de uma proposta de valorizagdo do trabalho com géneros orais: esse material
diddatico contém 12 unidades, sendo que em cada uma, hd uma sec¢do especifica denominada
“Pratica de oralidade”, em que sdo mencionados géneros como conversa em jogo, jogral, roda
de histérias, dramatizagdo, telejornal, receita em video, dentre outros. No entanto, ao analisarmos
detalhadamente uma dessas propostas, constatamos que hd uma falta de sistematizagdo
adequada da atividade apresentada, o que compromete o desenvolvimento das capacidades
de linguagem relacionadas & oralidade.

Nessa perspectiva, a andlise e a proposta de reformulacéo da atividade foram orientadas
pelos pressupostos tedricos da concepgdo de oralidade como prdtica social, e da fala como
modalidade da lingua, e pelos pressupostos metodoldgicos relativos ds préticas de ensino, em

' Fonte: Disponivel on-line em: <https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnid/distribuicao-pnld-2021-e-2024>.
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que os géneros orais devem ser analisados, praticados e avaliados, como base nas discussdes
feita nas se¢gdes acima. Com o intuito de sugerir alternativas metodoldgicas que favoregam um
trabalho mais significativo e contextualizado com os géneros orais, reformulamos as atividades.

A preocupac@o com a qualidade das atividades do livro didatico que se propde ao ensino
de oralidade se deve ao fato de que, muitas vezes, esse material & o Unico recurso do professor
e também o principal material didatico do aluno. Sendo assim, este trabalho n&o se reduz &
andlise da atividade selecionada, mas também aponta praticas pedagdgicas, contribuindo com
alternativas vidveis e fundamentadas para o ensino do género relato oral, que passamos a
descrever e analisar na segdo seguinte.

4 DISCUSSAO DOS DADOS

Para melhor compreensdo, dividimos esta se¢gdo em duas subseg¢des. Na primeirq,
apresentamos uma breve descricGo da atividade proposta no livro diddtico de Lingua
Portuguesa ”Apis Mais”, da editora Atica, com uma andlise das etapas e das atividades sugeridas
no livro didético, tendo a oralidade como eixo principal. Em seguida, trouxemos uma
reformulagdo da atividade, com base na proposta de Magalhdes, Storto, Costa-Maciel e Bueno
(2023), que ampliam a sequéncia didatica para o ensino de géneros orais, com vistas a uma
sistematiza¢cdo desse ensino.

4.1 DESCRIGAO E ANALISE DA ATIVIDADE DO LDLP

Nesta sec¢do, propomos uma andlise das etapas da atividade mencionadas pelo livro
diddtico, tomando a oralidade como eixo central. A investigagdo busca compreender em que
medida a proposta didatica favorece o desenvolvimento das capacidades de linguagem orais
dos alunos, & luz das concepgdes tedricas que fundamentam o ensino de géneros orais.

A atividade analisada encontra-se no exemplar do 3° ano do LDLP da colecéo Apis Mais,
na segdo Pratica de oralidade. Nesta atividade, os alunos sdo convidados a produzir um relato
oral, de cardter pessoal, ou seja, para compartilhar com a turma uma experiéncia marcante
vivida pelo aluno. A proposta determina que cada um apresente seus “monstros”, isto & um
acontecimento marcante que tenha despertado um sentimento intenso, alegria ou tristeza, raiva
ou felicidade, decep¢@o ou encantamento, inveja ou admira¢gdo, coragem ou medo, como
podemos ver na imagem abaixo, retirara do LD. Para tanto, sGo elencados os elementos da
narrativa de modo que o aluno possa organizar seu relato.
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Figura 2: Imagem da atividade com o género relato oral. Segéo “Pratica de oralidade”

@ Pritica de oralidade
Conversa em jogo

Monstros dentro da gente

1. Podemos ter nossos ‘monstros’, mas

também temos muitas caracteristicas e

sentimentos positivos,

Voce vai precisar da mascara de dois lados que voceé fez no comego desta unidade,

O lado 1 representa um animal bravo e o lado 2 representa um animal manso.

Use o lado 1 para falar de um *monstro® que vocé ja sentiu dentro de voce,

O lado 2 voceé usara para falar do seu outro lado, que é o contrario do *monstro®,

@2. Alem dos “monstros” que aparecem no relato do menino, converse com os colegas
sobre outros sentimentos que podem nos atrapalhar no dia a dia e, as vezes, quase

viram *monstros”,

Roda de relatos pessoais

Fazer relatos sobre st mesmo @ uma forma de permitir que as outras pessoas conhe-

Gam um pouco mais Voce,

® Pense em um fato marcante que aconteceu com vocé e que tenha despertado
algum sentimento muito forte: alegria ou tristeza, raiva ou felicidade, decepgao ou

encantamento, inveja ou admiracao, coragem ou medo...

a) Se quiser, prepare-se para contar o fato para os colegas da sala, Relembre;

® Quem viveu esse fato? ® Quem estava presente?
® Quando ele aconteceu? ® Como aconteceu?
® Onde? ® Quais sentimentos o fato despertou?

b) Espere a vez de ser chamado,

¢) Lembre=se: os fatos s3o pessoars, estao ligados aos sentimentos de cada um,

Foram importantes para quem os viveu e por isso devem ser respeitados,

d) Se quiser perguntar alguma cois3, levante a mao e fale com respeito,

197

Fonte: Triconi, Bertin, Maarchezi (2023, p. 197).

A partir do exposto anteriormente, podemos observar diversas fragilidades referentes ao
ensino do género relato oral, 0 que nos permite subentender que suas caracteristicas ndo foram
tragadas e, desse modo, o género ndo se compde em um objeto formal de ensino.

Segundo Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), é fundamental para a aprendizagem da pratica
oral selecionada tragar as caracteristicas que se encontram relativamente estéveis para que
um género textual seja trabalhado em sala de aula. Os autores destacam também que o ensino
do oral ndo se restringe somente a elementos linguisticos e prosédicos, mas, sim, &€ fundamental
considerar também aspectos multimodais, como posturas, olhares, gestualidade, ambiente,
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dentre outros. Vejamos que, na atividade, nenhuma sensibilizagdo é feita com os alunos, como
a escuta de um relato feito por uma outra pessoa na salg, por exemplo.

Na atividade acima, constatamos uma lacuna quanto & etapa de preparagdo dos
estudantes para produzirem o relato, o que pode comprometer significativamente o
desenvolvimento das habilidades esperadas para o género em questéo. Ndo foram oferecidos
momentos prévios de escuta ou sensibilizagdo que permitissem aos alunos o contato com
exemplares do género, tampouco houve a elabora¢cdo de um roteiro preparatdrio que orientasse
a producgdo.

Identificamos também que a auséncia de uma primeira versdo escrita, seguida de
corregdes, bem como de ensaios orais intermedidrios, pode prejudicar o processo de construgéo
do relato. Uma vers@o escrita permitiric aos estudantes perceber que fala e escrita estéo
imbricadas (Marcuschi, 2001), e que os fatos se encadeiam num percurso cronolégico. Isso Ndo
s6 djudaria as criangas a perceberem um encadeamento de agdes, como também
aperfeicoarem a escrita e compreenderem tempos verbais no passado e no presente. Além
disso, a proposta de integracdo entre oral e escrito (Dolz; Gagnon, 2015), em que migramos, com
fluidez, de uma modalidade para a outra, articulando géneros relacionados (roteiro para fazer
uma exposigdo oral, roteiro para gravar um podcast) & extremamente importante para
rompermos com a supremacia da escrita também nas prdticas escolares, conforme discutimos.

Além disso, ndio foram explorados os aspectos multimodais fundamentais & producéo oral,
COMOo O Uso expressivo do corpo, da voz, dos gestos e do espaco fisico. Por fim, também néo
foram estabelecidos critérios claros de avaliacdo da oralidade, ou seja, em que aspectos os
alunos serdo avaliados para que possam superar as dificuldades encontradas na produgdo, que
contemplassem tanto os recursos linguisticos quanto os ndo linguisticos; lacunas como essas
dificultam uma andlise mais completa e formativa do desempenho dos estudantes, dando a
impressdo de que a oralidade né&o se avalia, conforme esclarecem Melo e Cavalcanti (2007).

Em termos de organizagdo do evento, que envolverd uma roda em que os estudantes véo
relatar seus casos, ndo hd nenhuma discusséo sobre sua organizagdo: quem fala, quando fala,
por quanto tempo. SGo dadas dicas como “espere sua vez de falar”, o que é insuficiente para
compreender a agdo de linguagem empreendida.

Compreendemos que a falta de uma abordagem diddatica planejada e sistemdatica para o
trabalho com o género relato oral sugere uma fala improvisada, comprometendo ndo apenas a
aprendizagem dos alunos, mas também o desenvolvimento de capacidades linguisticas
essenciais a oralidade. Como resultado, costumamos ter alunos envergonhados, sem ter o que
dizer, ou esquecendo os fatos por falta de preparo e anotagdo. Assim, a atividade vai de encontro
ao que se pressupde para o ensino do oral, mas em consondncia com o que dizem os
pesquisadores: os LDLP ndo comtemplam, ainda, atividades orais de forma plena.

A falta de etapas de escutaq, preparagdo, exploragdo de elementos multimodais e critérios
de avaliagcdo adequados evidenciom a necessidade de um ensino mais mediado, que
reconheca o relato oral como um objeto legitimo de ensino e proporcione aos estudantes as
condigdes necessdrias para uma prdtica comunicativa eficaz e significativa.
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4.2 UMA PROPOSTA DE REFORMULAGAO DA ATIVIDADE

A partir da andlise da atividade proposta pelo livro didatico, observamos uma necessidade
de reformulagdo da prdtica que contemple de forma mais organizada os principios tedrico-
metodolégicos que fundamentam o ensino por meio de géneros orais. Consideramos que a
auséncia de um encaminhamento diddtico mais consistente compromete o pleno
desenvolvimento das capacidades esperadas no trabalho com o relato oral.

Com base nas contribui¢gdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), a reformulagdo
da atividade orienta-se pelos pressupostos da sequéncia didética, concebida como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Assim, um género deve ser ensinado por um conjunto de atividades. De
acordo com a proposta de Magalhdes, Storto, Costa-Maciel e Bueno (2023), deve haver um
momento de escuta ativa, antes da primeira producdo, para que os alunos possam perceber de
que se trata aquela situagdo discursiva, de maneira que o reconhecimento das condi¢gdes de
producdo e circulagdo do género fiquem claras. Essa abordagem visa articular prdticas de
linguagem situadas, assegurando aos estudantes os instrumentos necessdrios para a produgéo
oral em contextos comunicativos diversos, mediadas pelo professor.

A reformulagdo dessa atividade busca, portanto, ndo apenas superar algumas fragilidades
observadas na proposta original, mas também promover uma prdatica de ensino coerente com
a concepgdo de oralidade como prdatica social, que estd articulada com a escrita.
Reconhecemos, assim, o papel da interagdo na constru¢gdo do conhecimento. A seguir,
apresentamos a proposta de sequéncia didatica elaborada com base nessas premissas.

Quadro 1: Etapas de produg¢do do género relato oral

Etapa | Subetapas Contetldos abordados e procedimentos realizados
Leitura de um relato Apresentagdo da situagdo: justificativa para um relato pessoal em
pessoal escrito forma de roda de relatos.
Roteiro de escuta: escrita pelos alunos do fato relatado (com quem
Escuta ativa de um aconteceu, pessoas envolvidas, fato, consequéncias, etc); registro
relato (um convidado escrito das emogdes causadas pelo fato relatado, inclusive das
P vai & sala relatar) expressdes faciais e corporais expressas pelo falante nessa
R emocoes, assim como tom de voz, velocidade, altura.
E Sistematizacdo do género relato pessoal oral: contexto de produgdo
P e - (relatos pessoais em situagéo de inicio de ano com mistura de
Identificagéo das . i
A caracteristicas do turmas, por exemplo), papel dos participantes (a quem seréo
R apresentados os relatos?), ambiente de circulagéo, modalidade (oral
relato pessoal oral: . . L
A sistematizacdo mas com roteiro escrito), finalidade (para que relatar algo?), tema,
o ¢ plano global do texto; escolhas lexicais, elementos de coesdo;
A caracteristicas tipicas da fala e da escrita .
o Titulo, apresentagéo pessoal (nome, escola), participantes (quem
Elaboragdo de um estava no fato relatado), tempo, espago, fato principal e fatos
relato escrito secundadrios, resultados, emocdes fortes causadas; sequéncia textual
tipica: narrativa/relato (com os elementos acima).
Corregdo pelo . _ .
Verificagdo da presenga dos elementos acima.
professor
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Etapa

Subetapas

Conteldos abordados e procedimentos realizados

Reescrita

Verificar a necessidade de reescrever inserindo elementos que
faltam. Este &€ um momento rico para exercitar a escrita alfabética,
assim como refletir sobre o sistema de escrita.

Exercicio da fala

Apresentagdo do relato oral, em dupla, na prépria sala, para exercitar
a fluéncia oral a partir do roteiro, como dicg¢éo, altura da voz,
velocidade da fala, gestos, expressées faciais da emogdo relatada,
énfases, postura corporal, etc; uso de linguagem mais formal com
escolhas lexicais adequadas a sala de aulg; reforgar a interagdo
respeitosa.

oO»®».OCOUOORA T

Abertura do evento
roda de conversa

Apresentacdo da situacdo: necessidade de relatar questdes pessoais
para os alunos se entrosarem melhor, conhecendo sentimentos e
emocodes vividas.

Apresentagdo dos
relatos pelos alunos

Apresentagdo polida e respeitosa pelos alunos do seu relato.

Respeito & alterndncia entre os turnos de fala dos alunos, construida
entre professora e estudantes.

Monitoramento da prépria linguagem.

Articulagdo entre o roteiro (na méo) e a fala, com consultas co que
foi escrito, se necessdario.

Escuta: os ouvintes véo observar e anotar gestos e expressodes faciais
e corporais, tom de voz, etc

Andlise do cumprimento dos objetivos para, se necessario, formular
perguntas ao falante apresentador do relato.

Perguntas Pode-se abrir um momento de didlogo para duvidas e colocagdes,
Fechamento se necessdario.

Conversa livre sobre a experiéncia de relatar fatos, com opiniées e
Andlise do impressoes.

cumprimento das
etapas de todo o
trabalho

Reflex@o sobre cumprimento ou ndo de todas as etapas.
Desenvolvimento do tema pelos alunos: o objetivo foi cumprido? A
atividade serviu para os alunos se conhecerem melhor? Causou
emocgoes, graga, riso, medo?

Avaliagdo do relato
oral

Avaliagdo da postura dos alunos: gestos, altura da voz, expressoes,
leitura oral, linguagem utilizada, polidez, interagéo com os alunos
(perguntas), participagéo: atenta, respeitosa, adequada?

OO PNTFPCHXM-AmMmZz3xyOpxOH>"TF PP

Andlise da relagdo
oral-escrito

Reflexdo sobre possiveis fendmenos da fala na apresentagdo oral:
esquecimentos e falta de articulagdo entre o roteiro e a falg,
repetigdes excessivas, coesdo (temporal), pronincia das palavras,
invers@o dos fatos, nervosismo expresso por tom de voz e expressées
faciais e corporais, etc.

Caso o aluno tenha lembrado, no momento da apresentagdo, de
outros elementos do fato relatado, ele pode ser incorporado ao relato
escrito final, para circulagdo em uma possivel publicagdo.
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Etapa | Subetapas Conteldos abordados e procedimentos realizados

P

U

B

L Sugerimos que seja feito um pequeno ebook dos relatos escritos

| . N . . pelos alunos na 1¢ etapa para circulagdo entre estudantes da escola
Editoracgdo e circulagdo . j . L.

Cc e familias. Também pode ser feita uma pdgina no Instagram, com

A fotos dos alunos e, na legenda, os pequenos relatos apresentados.

¢

A

o

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A etapa de preparacdo para o trabalho com o género relato oral apresenta-se como uma
fase fundamental no processo de ensino-aprendizagem, pois busca promover a familiarizagéo
gradual dos estudantes com as especificidades do género em questdo. Construida em
subetapas, essa fase visa desenvolver tanto a compreensdo dos elementos composicionais
quanto as condigdes de produg@o que caracterizam o relato oral.

Inicialmente, pode-se fazer a leitura de um relato pessoal escrito, cuja finalidade &
contextualizar a situag@o comunicativa e oferecer aos alunos uma justificativa concreta para a
producgdo do género. Esse primeiro contato introduz o tema da atividade e permite que os
estudantes reconhecam a fung¢éo social do relato pessoal. Na sequéncia, realiza-se uma escuta
ativa de um relato oral, mediada pela presenca de um convidado que compartilha uma
experiéncia pessoal com a turma. Essa atividade & acompanhada por um roteiro de escuta
elaborado pela docente, que orienta a atengdio para aspectos como os participantes envolvidos,
0s acontecimentos narrados, suas consequéncias e as emogdes suscitadas. Além de estimular
a escuta ativa, significativa e atenta, essa subetapa favorece o registro de elementos expressivos
caracteristicos do género.

Posteriormente, desenvolve-se um momento de sistematizagdo coletiva das
caracteristicas do relato pessoal oral. Essa sistematizag@o contempla uma reflexdo sobre o
contexto de producéo (situacdes de fala reais), os papéis dos interlocutores, o ambiente de
circulagéo, a modalidade (oral com apoio escrito, se necessdrio), os propésitos comunicativos,
o plano global do texto, bem como os recursos linguisticos, discursivos e multimodais
mobilizados na construgdo do texto. Essa etapa evidencia a importéncia de integrar o trabalho
com géneros a uma abordagem que considere tanto as condi¢des sociais de uso da linguagem
quanto os conhecimentos linguistico-textuais necessarios & producgdo eficaz.

Na etapa seguinte, os estudantes sdo orientados a elaborar um relato pessoal escrito, com
base nos elementos j& explorados. A proposta envolve a organizagdo do texto a partir de
componentes como titulo, apresentagdo pessoal, descrigdio dos participantes, delimitagdo
temporal e espacial, exposi¢@o dos fatos principais e secunddrios e registro das emocgdes
vivenciadas. A producdo &, entdo, submetida & corre¢cdo, que visa verificar a presenga e a
adequagdo dos elementos composicionais do género. Caso necessdrio, os alunos realizam uma
reescrita orientada, incorporando os aspectos apontados.

A etapa de preparagdo culmina em um exercicio de fala, no qual os estudantes
apresentam oralmente seus relatos, em duplas, no contexto da sala de aula. Essa atividade tem
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por objetivo desenvolver a fluéncia e a expressividade oral dos alunos, com atenc¢do a dicgdo, d
altura e a velocidade da voz, ao uso de pausas, énfases, gestos, expressdes faciais e a postura
corporal. Além disso, promove-se o uso de linguagem mais formal e adequada ao ambiente
escolar, bem como a valorizagdo de atitudes respeitosas nas interagdes. Nesse exercicio, 0s
alunos podem experimentar uma certa vergonha, mas que, por ser uma fala ensaiada, tende a
diminuir. Essa etapa, portanto, evidencia um planejamento pedagégico atento d complexidade
do género oral, articulando escuta, andlise, produg¢do escrita e desempenho oral, em
consondncia com as propostas de ensino de géneros j&d defendidas.

Seguimos, entdo, para a etapa de produgdo que tem como foco a realizagdo da atividade
comunicativa em sua forma oral, consolidando os conhecimentos abordados ao longo da
preparacdo. Organizada no formato de roda de conversa na salg, essa fase promove uma
situagdo de uso real da linguagem, pautada pela interagdo, pelo respeito matuo e pela escuta
ativa entre os participantes. A alteragcdo do espago da sala, bem como o convite a pessoas
externas d salqg, pode ser sauddvel para que os estudantes percam a vergonha e o medo, sendo
encorajados pela docente. A abertura do evento & conduzida pela professora, que retoma a
finalidade da atividade: criar um espago de partilha de experiéncias pessoadis que favorega o
entrosamento dos alunos, bem como o reconhecimento de sentimentos e vivéncias comuns.
Esse momento funciona como ambientagdo afetiva e comunicativa, essencial para gerar um
clima de confianga e colaboragdo.

Na sequéncia, os estudantes realizam a apresentagdo oral dos relatos pessoais,
observando principios de respeito ao turno de fala do outro. Cabe d mediagdo docente garantir
que todos tenham a oportunidade de se expressar dentro de um tempo previamente acordado.
Durante as apresentagodes, os alunos sdo incentivados a monitorar sua linguagem, buscando
clareza, coeréncia e adequagdo ao contexto. Elementos como articulagéo das ideias, controle
da entonagdo, uso de expressodes faciais e gestuais e a manutencdo de uma postura respeitosa
diante do grupo sdo enfatizados como aspectos centrais da performance oral. Além disso,
consultar um roteiro de fala, sem ler, € uma atividade que deve ser aprendidag, j& que ndo é
adquirida espontaneamente. A escuta, por sua vez, € compreendida como prdtica ativa: os
ouvintes sdo convidados a observar atentamente os gestos, expressoes e estratégias discursivas
utilizadas pelos colegas, podendo inclusive registrar impressées ou levantar questdes. Ao final
das apresentagdes, abre-se um espago para perguntas, comentdrios ou reformulagées, a
depender do interesse da turma.

O encerramento da roda de conversa é realizado com um breve fechamento por parte da
professora, que retoma os objetivos da atividade, destaca os avangos observados e, se
pertinente, orienta os alunos para novas praticas de oralidade ou escrita vinculadas ao género
trabalhado.

A etapa de avaliagdo desempenha um papel central na consolidagdo da aprendizagem,
pois ndo se limita & verificag@o de resultados, mas propde uma reflexdo critica sobre o percurso
formativo vivido pelos alunos ao longo da sequéncia didatica. Estruturada em dois momentos
complementares, a andlise do cumprimento das etapas e a avaliagdo do relato oral.

No primeiro momento, realiza-se uma andlise coletiva do desenvolvimento do trabalho, por
meio de uma conversa aberta entre professora e estudantes. Esse espago de didlogo é voltado
ao compartilhamento de impressdes sobre a experiéncia de relatar oralmente e ouvir os relatos
dos colegas, buscando compreender em que medida a atividade atingiu seus objetivos. Os
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alunos sé@o convidados a refletir sobre o cumprimento das etapas propostas, a pertinéncia dos
conteldos abordados e os efeitos interacionais produzidos — como aproximagdo entre os pares,
empatia, humor ou surpresa. A avaliagéo, nesse caso, adquire um carater formativo, ao estimular
a consciéncia sobre o préprio processo de aprendizagem e a fungdo social da linguagem.

O segundo momento é dedicado & avaliagdo oral dos estudantes, considerando mdultiplos
aspectos que caracterizam uma produgdo eficaz em contexto escolar. SGo observados
elementos como postura corporal, uso de gestos e expressdes faciais, controle da altura e ritmo
da voz, clareza na leitura e articulagdo das ideias, além da adequacdo lexical e pragmatica da
linguagem utilizada. Também se avaliam atitudes comunicativas, como a cortesiq, o respeito as
regras de interlocugdo e a capacidade de interagdo com os ouvintes — seja por meio de
respostas a perguntas ou pelo envolvimento afetivo e atento com os relatos apresentados. Neste
momento, a docente também pode ressaltar os aspectos individuais (como o aluno X fala bem,
como a aluna Y tem boa dicgdio, etc), de forma a encorajar a fala pablica. Também podem ser
indicadas mudancas para as proximas produgdes (na préxima vez, o aluno J pode falar mais
alto; a aluna X também pode falar mais devagar para que todos entendam). Esses elementos
dizem respeito a avaliag@o da oralidade, que promove melhorias nas falas dos alunos a partir
da percepcdo do préprio desempenho.

Essa etapa reforca a concepgdo de avaliagdo como prdética dialdgica e continua
(Suassuna, 2007), em consondncia com os principios do ensino de géneros, que pressupdem a
mobilizagdo integrada de conhecimentos linguisticos, sociais e expressivos. Ao estimular os
alunos a refletirem sobre suas préprias praticas de linguagem, a avaliagdo promove a
autonomia, a criticidade e o engajamento na construgdo de sentidos — aspectos essenciais a
formacao cidadé (Suassuna, 2007; Marcuschi, 2016).

No momento da retextualizagdo, ocorre uma andlise da relagdo entre fala e escrita. E
possivel refletir sobre alguns fendmenos comuns da fala, como esquecimentos, dificuldades de
articulagdo entre o roteiro e a fala, repeticdes excessivas, falhas de coesdo, erros de pronuncia,
alongamento de vogais (que ocorre quando esquecemos o que iamos dizer), manifestagdes de
nervosismo, dentre outros. Esses aspectos fazem parte do processo de comunicagcdo oral e
podem interferir na clareza da exposi¢do.

A etapa final, com publicagdo, editoracéo e circulag@o do trabalho, volta-se para a
socializagdo da producdo escrita dos alunos, por meio de estratégias concretas de publicagéo
e circulag@o. Como exemplo, pode-se pensar na elaboragdo de um ebook com os relatos
produzidos pelos estudantes. Dessa forma, valoriza-se a autoria e amplia-se o publico leitor para
além do ambiente escolar, alcangando colegas, professores e familiares.

Outra sugestdo seria criar uma pdgina em redes sociais, como o Instagram, reforgando a
importéncia de explorar suportes digitais e midias contempordneas como espacos legitimos de
circulagdo do discurso. A publicagdo das fotos dos alunos, acompanhadas dos relatos na
legenda, com autorizagdo dos responsdveis, constitui uma forma multimodal de apresentacgdo,
unindo imagem e texto, o que enriquece a experiéncia comunicativa e dd visibilidade ds vozes
dos estudantes.

Essa etapa encerra a sequéncia didatica proposta para reformulagdo da atividade,
conforme nosso objetivo. Consideramos que essa reformulagdo ressignifica o trabalho com os
géneros por meio de prdticas sociais reais. Além disso, fortalece o engajamento dos alunos e a
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construcdo de sentidos, pois eles percebem que seus textos tém valor e sdo destinados a
ouvintes e leitores reais.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, buscamos analisar uma atividade com o género relato oral em um LDLP do 3°
ano do Ensino Fundamental e, posteriormente, reformuld-la com base nos principios tebrico-
metodolbégicos que balizam o ensino dos géneros orais. A partir da andlise, constatamos que,
embora a atividade esteja centrada em um género definido, o relato pessoal oral, com publico
e situacdo de circulagdo previstas, ainda que restrita ao espago da sala de aulg, suas etapas de
desenvolvimento mostraram-se insfucientes, uma vez que ndo contemplam, de maneira
sistemdatica e completa, as etapas de um efetivo ensino de génros orais. Tal observagdo
evidencia uma limitagdo, muitas vezes, recorrente nos livros diddticos, conforme os autores
mencionados. Apesar de os manuais reconhecerem a importdncia dos géneros orais, eles ndo
estruturam percursos didaticos capazes de promover uma aprendizagem efetiva nem de
orientar adequadamente a prdatica docente.

Ao contrdrio do que os autores argumentam, que o ensino de géneros deve ser organizado
a partir etapas variadas, assegurando o desenvolvimento progressivo das capacidades de
linguagem dos estudantes, a proposta analisada ndo atende a esse principio, pois ndo possibilita
ao aluno compreender o funcionamento discursivo do relato pessoal oral. A oralidade, em sua
dimensdo interativa, exige estratégias pedagoédgicas que v@o além de uma abordagem
espontdnea ou da realizagdo de atividades improvisadas, sem que o aluno esteja preparado e
seguro para falar em pablico.

Sendo assim, ressaltamos que o trabalho com géneros orais ndo deve ser reduzido a
praticas esporddicas, mas precisa ser intencionalmente planejado para favorecer tanto o
desenvolvimento das capacidades de fala dos estudantes quanto a atuagdo do professor (Leal,
2022). Ao reformular a atividade, buscamos romper essas limitagdes, propondo etapas de
situagdes comunicativas significativas que orientem o docente de forma mais clara.

Cabe ressaltar ainda a importéncia do livro didatico como objeto cultural responsavel por
oferecer um suporte tedérico-metodoldgico produtivo, pois sabemos das limitagdes das escolas
publicas brasileiras, frequentemente marcadas pela escassez de materiais. Assim, a
reformulagdo da atividade ndo deve restringir o desenvolvimento linguistico do estudante, mas,
ao contrdrio, favorecer que o professor também recorra a fontes complementares ou reconstrua
as propostas, de modo a garantir um ensino mais consistente e efetivo da oralidade.
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