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Politica e Educacao em Freire: um debate tedrico-conceitual
sobre a politicidade da educacao

Eliacy dos Santos Saboya Nobre™

Resumo: O foco central deste artigo é investigar as formulacdes tedricas de
Paulo Freire acerca da politicidade da educacdo. Para esta incursdao, mediante
uma pesquisa bibliografica, realizamos um exame sucinto de varias obras
individuais e dialogadas de Freire, além de dialogarmos com outros autores
marxistas e freireanos contemporaneos com o objetivo de fomentar questdes
em torno de duas categorias fulcrais: politica e educacao. Este debate tedrico-
conceitual acerca dos nexos ontoldgicos entre educacao e politica no
pensamento politico-pedagdgico de Freire, destacando as caracteristicas e os
pressupostos da politicidade da educacdo, fortalece, a nosso ver, um didlogo
radical a respeito do contributo que a agao docente pode oferecer no processo
de construgao de uma sociedade genuinamente fraterna e igualitaria.
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Politica y Educacion en Freire: un debate tedrico-conceptual
sobre la politicidad de la educacion

Resumen: El enfoque central de este articulo es investigar las formulaciones
tedricas de Paulo Freire acerca de la politicidad de la educacién. Para esta
incursién, mediante una investigacion bibliografica, realizamos un examen
sucinto de varias obras individuales y dialogadas de Freire, ademas de
dialogar con otros autores marxistas y freirianos contemporaneos con el
objetivo de fomentar cuestiones en torno a dos categorias centrales: politica
y educacidn. Este debate tedrico-conceptual sobre los nexos ontoldgicos entre
educacion y politica en el pensamiento politico-pedagdgico de Freire,
destacando las caracteristicas y los presupuestos de la politicidad de la
educacioén, fortalece, a nuestro juicio, un didlogo radical con respecto a la
contribucion que la accion docente puede ofrecer en el proceso de
construccién de una sociedad genuinamente fraterna e igualitaria.
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Em seu dultimo livro publicado em vida, o classico Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, Freire (1996: 78)
conceitua a politicidade como “a qualidade que tem a pratica educativa de
ser politica, de ndo poder ser neutra.” Ao rechacar a neutralidade da
Educacdo, o autor também acentua que o educador precisa ter clareza politica
e fazer uma opgao, posicionando-se a favor ou contra o status quo, “nao
importa que ele seja um professor de direito penal ou que ele seja uma
professora da pré-escola. Nao importa que seja um professor da pods-
graduacao da filosofia da Educacdo ou uma professora de biologia, ou

matematica ou fisica” (Freire, 2001: 94-95).

O foco central deste artigo é investigar as formulacdes tedricas de Paulo
Freire acerca da politicidade da educagao. Para esta incursao, realizamos,
mediante uma pesquisa bibliografica, um exame sucinto das seguintes obras:
Educacao e mudanca (1979); Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacao
- uma introdugdo ao pensamento de Paulo Freire (1980); Acdo cultural para
a liberdade e outros escritos (1982); Medo e ousadia: o cotidiano do professor
(1986), com Ira Shor; Pedagogia do Oprimido (1987); Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1997); Pedagogia da
indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos (2000); Pedagogia dos
sonhos possiveis (2001); A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam (2003); Professora sim; tia ndo - cartas a quem ousa ensinar
(2006); Pedagogia do compromisso: América Latina e Educagao popular
(2008); Alfabetizagdo: leitura do mundo, leitura da palavra (2011), com
Donaldo Macedo; Que fazer: teoria e pratica em Educacdo Popular (2013),
com Adriano Nogueira; Politica e Educacédo (2014), além de dialogarmos com
autores marxistas e freireanos contemporaneos com o objetivo de fomentar

guestdes em torno de duas categorias fulcrais: politica e educacdo.

A qualidade fundamental da pratica educativa é a sua politicidade, a sua
direcionalidade imanente. E mais: a politicidade da educacdo “nao é uma
invengdo dos subversivos como pensam os reacionarios. Ao contrario, é a
natureza mesma da pratica educativa que conduz o educador a ser politico”
(Freire, 2008: 34-35).
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A vista de tais pressupostos, é necessario analisarmos o mundo do
trabalho na contemporaneidade, no qual os professores, na qualidade de
trabalhadores da Educagao, se inserem. Ricardo Antunes (2003) advoga uma
nogcao contemporanea e ampliada de classe trabalhadora. Nesta nocao, a
“classe-que-vive-do-trabalho” seria representada pela totalidade dos
trabalhadores assalariados. Na esteira dessa concepgdao, compreendemos
gque os professores, de rede publica ou privada, fazem parte da classe
trabalhadora.

Na atual conjuntura, é preciso seguir na luta de classes, com o apoio
dos partidos politicos de esquerda, dos movimentos sociais, dos sindicatos,
dos trabalhadores e estudantes, e é necessario, outrossim, ocupar os espagos
possiveis: as instituicdes (dentre elas, a escolar), as midias sociais e,
sobretudo, as ruas e as pragas publicas. Urge lutar contra o retrocesso politico
e ideoldgico que esta fortemente alinhado aos blocos mais direitistas e
conservadores do Pais. E preciso lutar para que os direitos dos trabalhadores,
ainda tao precariamente efetivados, nao sejam reduzidos e retirados, ao

contrario: precisamos amplia-los e efetiva-los na pratica.

E mister combater os idedrios que fortalecem o machismo, o racismo, a
homofobia, ou qualquer tipo de preconceito reacionario; que criminalizam os
movimentos sociais; e que, absurdamente, fomentam o retorno de ditaduras
no Brasil. E urgente bater-se pela supremacia da democracia, diuturnamente,
para que avancemos na formacdo de uma sociedade verdadeiramente

democratica, humana e igualitaria. E a escola nao pode ficar ao largo disso.

Nesse contexto de globalizacdo hegemonica, de expansdo da opressao
neoliberal, deparamos, ainda, inUmeros desafios, como: a destruicdo acirrada
do meio ambiente, o aumento da violéncia de feicdes diversas, a nao
universalizacdo da educagao escolar, o desemprego estrutural e a fome de
um bilhdo de pessoas no mundo - o que sb se agrava - mesmo com todas as
possibilidades tecnoldgicas de producdo alimenticia. Consoante Istvan
Mészaros (2003), vivemos na fase histérica do imperialismo hegemonico

global e, sob este quadro, ndo ha “terceira via.” Segundo ele,
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somente uma alternativa radical ao modo estabelecido de
controle de reproducdo do metabolismo social pode oferecer
uma saida da crise estrutural do capital [...] se ndao houver
futuro para um movimento radical de massa, como querem
eles, também nao havera futuro para a propria humanidade
(Mészaros, 2003: 108).

Destarte, ante tantas contradicdes e incertezas nessa (re) elaboracao
histérico-social, qual seria o papel da subjetividade? Consoante as premissas
de Paulo Freire (1982), o ser humano é condicionado, entretanto, reconhece
este condicionamento que advém das estruturas econ6micas, politicas e
ideoldgicas. Estando condicionado, o ser humano reflete sobre o seu
condicionamento e pode transcendé-lo, dai por que ndao podemos afirmar,
segundo Freire (1982), que haja determinismo na espécie humana. Assim,
“condicionados mas, ao mesmo tempo, conscientes do condicionamento, é
gue nos tornamos aptos a lutar pela liberdade como processo e nao como
ponto de chegada.” (Freire,2006: 94). Ou seja, “podemos lutar para ser
livres, precisamente porque sabemos que nao somos livres! E por isso que

podemos pensar na transformacgdo.” (Freire, Shor, 1986: 25).

Em Educacdo e mudanca, Freire (1979) ja expressava que somente o
ser humano é capaz de se comprometer, pois € um ser da praxis, da acao e
da reflexao. Assim, “se nos interessa analisar o compromisso do profissional
com a sociedade, teremos que reconhecer que ele, antes de ser profissional,
€ homem. Deve ser comprometido por si mesmo” (1979: 19). O
compromisso, nessa perspectiva, €, entdo proprio da existéncia humana, nao
obstante, o compromisso auténtico e verdadeiro esta a favor da humanizacao

dos homens e das mulheres.

Condicionado, mas tendo possibilidade de reconhecer o préprio
condicionamento, o ser humano pode estar comprometido com a
humanizacdo ou com a desumanizacdo. Esse reconhecimento estd
intimamente vinculado aos pressupostos da politicidade da educagdao. Em

Politica e Educacéo, Freire (2014: 16-17) adverte-nos de que,

Se os seres humanos fossem puramente determinados e nao
seres “programados para aprender”, ndo haveria por que, na
pratica educativa, apelarmos para a capacidade critica do
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educando. Nao havia por que falar em Educacao para a
decisdo, para a libertacgao.

A consciéncia, mesmo refletindo a sociedade na qual estamos inseridos,
nao se torna um mero reflexo desta. Numa visao dialética, Freire refuta a
ideia de que a nossa presenga no mundo esteja pautada na neutralidade e
advoga a politicidade inerente ao nosso existir, a propria acdo humana neste

mundo. E explicita-nos que

[...] o nosso mover-nos nele [no mundo] e na histéria vem
envolvendo necessariamente sonhos por cuja realizacdao nos
batemos. Dai entdo, que a nossa presenca no mundo,
implicando escolha e decisdao, ndo seja uma presenga neutra.
A capacidade de observar, de comparar, de avaliar para,
decidindo, escolher, com o que, intervindo na vida da cidade,
exercemos nossa cidadania, se erige entdo como uma
competéncia fundamental. Se a minha ndo é uma presenca
neutra na histéria, devo assumir tdo criticamente quanto
possivel sua politicidade. Se, na verdade, ndo estou no mundo
para simplesmente a ele me adaptar, mas para transforma-lo;
se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de
mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para nao
apenas falar de minha utopia, mas para participar de praticas
com ela coerentes (Freire, 2000: 32-33).

Antonio Gramsci, um dos cladssicos pensadores que influenciou as
reflexdes de Freire, ao tratar da formagao dos intelectuais, nos diz que todo

homem, independentemente de sua atividade profissional,

[...] desenvolve uma atividade intelectual qualquer, ou seja, é
um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa de
uma concepgao do mundo, possui uma linha consciente de
conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar
uma concepgao do mundo, isto é, para promover novas
maneiras de pensar (Gramsci, 1968: 7-8).

Desde os escritos pré-carcerarios, Gramsci ja desenvolvia, segundo
Anita Schlesener (2011), “"uma compreensao do conhecer como reconhecer-
se como ser histérico.” Nas ideias gramscianas, “o individuo é historicamente
determinado, ao mesmo tempo em que é também determinante da historia,
a qual contribui a construir a medida que age e modifica 0 meio e se modifica

também na sua individualidade” (Schlesener, 2011: 94).
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Assim, reiteramos e corroboramos 0s pressupostos gramscianos e
freireanos de que o ser humano no mundo, como individuo dialeticamente
condicionado e determinante, ndo é neutro. Sua existéncia é histodrica, politica
e comprometida. Ele é, portanto, um ser que pensa e age, um ser da praxis.
Para exemplificar, basta lembrarmos que em todos 0s espagos que ocupamos
- escolas, universidades, locais de trabalho, igrejas, sindicatos, movimentos
sociais, entre outros - somos chamados a refletir, a optar e sinalizar a nossa
visao de ser humano. Somos convidados, no decorrer de toda a nossa
existéncia, a intervir a favor ou contra algo, a fortalecer ou rechacar um
determinado projeto de sociedade. Vivemos um ininterrupto conjunto de atos
educativos, transformando o mundo e nos tranformando ao mesmo tempo.
Estamos, como sempre nos lembra Freire (1979), no mundo e com o mundo.

Em sua Pedagogia da Autonomia, ele assevera que

A raiz mais profunda da politicidade da educacao se acha na
educabilidade mesma do ser humano, que se funda na sua
natureza inacabada e da qual se tornou consciente. Inacabado
e consciente de seu inacabamento, histdrico, necessariamente
o ser humano se faria um ser ético, um ser de opcdo, de
decisdo [...] (Freire, 1996: 124-125).

Em razdo da necessdria e continua educabilidade do ser e da néao
neutralidade do homem diante do mundo, segue a questao: como a educagao
escolar formal, inserida nas razdes capitalistas, pode atuar de uma maneira
contra-hegemonica? Teria ela forca para dar alguma contribuicdo ou apenas,

na esteira de Louis Althusser, serviria, unilateralmente, para fortalecé-la?

Paulo Freire (2014: 16) advoga a ideia de que “a importancia do papel
interferente da subjetividade na Histéria coloca, de modo especial, a
importancia do papel da educagao.” Assim, mesmo sem nutrir nenhum tipo
de idealismo de que a educacgao escolar seria a alavanca, ou seja, a mola
propulsora das transformacdes sociais, esse autor nos adverte de que
“compreender o nivel em que se acha a luta de classes em uma dada
sociedade é indispensavel a demarcacao dos espacos, dos conteudos da
educacao, do historicamente possivel, portanto, dos limites da pratica

politico-educativa” (Freire, 2014: 55). Assim, explicita-nos que
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Se a educacdo ndo é a chave das transformacgdes sociais, nao
é também simplesmente reprodutora da ideologia dominante.
O que quero dizer é que a educacdo nem é uma forga imbativel
a servigo da transformacdo da sociedade, porque assim eu
gueria, nem tampouco é a perpetuacao do “status quo” porque
o0 dominante o decrete (Freire, 1996: 126-127).

Mészaros (2005: 45) também assevera que, nao sendo a educacdo “a
forca ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital; tampouco
ela é capaz de, por si sd, fornecer uma alternativa emancipadora radical.”

Mesmo, porém, ante essas constatacoes, o seu papel é significativo,

[...] tanto para a elaboracdo de estratégias apropriadas e
adequadas para mudar as condicOes objetivas de reproducao,
como para a automudanga consciente dos individuos
chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social
metabdlica radicalmente diferente (Mészaros, 2005: 65, grifo
do autor).

A escola, como ainda reitera Frigotto (2013), reproduz determinados
valores que asseguram e reproduzem as relagdes sociais de produgao

capitalista. Ndo obstante,

N3o sé a escola, mas todos os processos formativos sob as
relagdes capitalistas tendem a reforcar a reproducdao do
sistema. Todavia, por ser uma sociedade de classe, os
processos educativos e formativos sdo alvos de disputa, por
certo desigual, no conteldo, na forma e no método (Frigotto,
2013: 395).

No caso em tela, o fato de estar condicionada nao implica dizer, como
sublinha Freire (1980), que nada possa ser feito na escola. Ele advoga a ideia
de que podemos realizar “trabalhos educativos” a favor da humanizacao dos
homens, visto ndo ser possivel sistematizar uma educacgao libertadora no
atual contexto educacional formal, sob a légica do capital. Assim, adverte-
nos que € preciso distinguir “educacdao sistematica” de “trabalhos
educativos.” A primeira s sera possivel numa outra sociedade, visto que “sé
pode ser mudada com o poder.” J& os trabalhos educativos “devem ser
realizados com os oprimidos, no processo de sua organizagao” (Freire, 1987:
41, grifo do autor).
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Estamos, na conjuntura brasileira vigente, vivendo o primeiro momento.
Desse modo, é preciso realizar o desvelamento da estrutura politica, social e
cultural nos moldes do capitalismo e firmar o compromisso teorico-pratico
pela desalienacao, libertacdo e humanizacdo. Para tanto, é preciso ressaltar,

veementemente, a relagao entre Politica e Educacao.

No decorrer de toda a sua obra, Freire expbs ideias sobre as
particularidades e as afinidades entre Educacdo e Politica. Para ele, toda
pratica educativa é, na verdade, um ato politico; e em toda politica ha

educabilidade. Tal como anotam Freire e Macedo (2011: 224),

Em primeiro lugar, a educacdo é um ato politico, quer na
universidade, no curso secundario, na escola primaria ou
numa classe de alfabetizacdo de adultos. Por qué? Porque a
natureza mesma da educacdo possui as qualidades inerentes
para ser politica, como, na verdade, a politica tem aspectos
educacionais. Em outras palavras, um ato educativo tem uma
natureza politica e um ato politico tem uma natureza
educativa. Se assim &, de maneira geral, seria incorreto dizer
que apenas a educagao latino-americana tem uma natureza
politica [...] (Freire; Macedo, 2011: 224).

Destarte, a educacdo é uma pratica imanentemente politica. Freire nos
explica que esta relacdo ndo se da porque “professores ‘baderneiros’ e
‘subversivos’ o determinem. A educagao nao vira politica por causa da decisao

deste ou daquele educador. Ela é politica [...]” (Freire, 1996: 124).

E mais: o autor sobredito acresce ainda que, para acreditarmos na
“apoliticidade” da educacdo, ou seja, em sua neutralidade, seria necessario
nao haver discordancias nos modos de vida, nos valores e nas formas de
intervencdao no mundo. Alids, “para que a Educacdo ndo fosse uma forma
politica de intervengdao no mundo era indispensavel que o mundo em que ela

se desse nao fosse humano” (Freire, 1996: 125).

Ao refletirmos sobre o adjetivo “politica” como vocabulo que qualifica a
educacao, lembramo-nos das consideragdes de Adriano Nogueira em Que
fazer: teoria e pratica em Educacdo Popular. Ao dialogar com Freire sobre a
“vida social”, Nogueira (2013) delineia o carater ampliado da politica, o qual

vai muito além da discussao sobre direitos e deveres.
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Doravante, como explicitar, ainda que em linhas gerais, o que significa
a politicidade da educagao no pensamento de Paulo Freire? A primeira ideia
gque nos vem a mente é: a politicidade equivale a assuncdo da nao
neutralidade do ato educativo, portanto, sua intrinseca diretividade ou
direcionalidade. Nas palavras de Freire: “[...] é na diretividade da educacdo
esta vocagao que ela tem, como acgao especificamente humana, de
“enderecar-se” até sonhos, ideais, utopias e objetivos, que se acha o que
venho chamando politicidade da educacao” (Freire, 1996: 124). Em sua

Pedagogia do Compromisso?, ele explicita que

N3o ha situacao educativa que ndo aponte a objetivos que
estdo mais além da sala de aula, que ndo tenha a ver com
concepgdes, maneiras de ler o mundo, anseios, utopias. Do
ponto de vista técnico, esta instancia, em filosofia da
educacao, recebe o nome de direcionalidade da educacéo [...]
E justamente a direcionalidade que explica essa qualidade
essencial da pratica educativa que eu chamo de politicidade da
educacao [...] A politicidade é entdo inerente a pratica
educativa. Isto significa que como professor devo ter minhas
opgOes politicas proprias e claras, meus sonhos. Porque ao
final o que é que nos move, nos da alento como professores,
se ganho tdo pouco, se estou tdo desprestigiado nesta
sociedade de mercado? Que sonho tenho para sonhar, para
discutir com os meus alunos? (Freire, 2008: 34-35).

A politicidade da educacao é uma categoria complexa e transversal no
pensamento freireano. Em sua Pedagogia da Indignacao, ele evidencia essa
afirmagdao e assim nos diz: “A minha compreensdao da politicidade da
educacdao me marca de tal maneira a partir de certo momento de minha
experiéncia de homem e de educador que dificilmente deixo de falar dela”
(Freire, 2000: 89). A relagao entre Politica e Educacdo, porém, ndo se deu de
maneira uniforme e linear em sua obra. Ressaltando a importédncia da

politicidade, Freire (1986) nos faz o seguinte esclarecimento:

Agora, eu deveria dizer por que insisto, constantemente, na
politicidade da Educacao. Em primeiro lugar, deveria dizer que
houve um momento na minha vida de educador em que eu
ndo falava sobre politica e educacdo. Foi meu momento mais

! Livro publicado em 2008 e organizado por Ana Maria Araujo Freire (Nita). Nesta obra, tivemos
acesso a escritos inéditos, fruto de transcricbes de palestras, conferéncias e entrevistas
proferidas em diversos paises da América Latina. Nesses textos, pronunciados nas décadas de
1980 e 1990, Freire retoma suas conviccdes em relagdo a politicidade da educacéo.
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ingénuo. Houve outro momento em que comecei a falar sobre
os aspectos politicos da educagdo. Esse foi um momento
menos ingénuo, quando escrevi a Pedagogia do Oprimido
(1970). No segundo momento, entretanto, eu ainda pensava
gue a educagdo ndo era politica, mas que so tinha um aspecto
politico. Agora eu digo que, para mim, a educacao é politica.
Hoje, digo que a educagao tem a qualidade de ser politica, o
gue modela o processo de aprendizagem. A educacgdo é politica
e a politica tem educabilidade (Freire; Shor, 1986: 76-77).

Sobre essa questao, Afonso Celso Scocuglia (1999), no artigo Origens e
prospectiva do pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire, examinou as
conexdes entre Educacao e Politica ao longo da constituicdo do discurso de
Freire. Num debate tedrico-conceitual, ele dividiu a sua investigacao em trés

momentos historicos:

0 primeiro, correspondente aos escritos realizados entre 1959
e 1970; o segundo, correspondente a década de setenta; e o
terceiro com seus escritos mais recentes nos anos oitenta e
noventa. Podemos, didaticamente, falar em “primeiro,
segundo e terceiro” Paulo Freire. [...] Devemos ressaltar, com
efeito, que os trés momentos acima mencionados ndo foram
tratados dicotomizadamente, mas enquanto componentes de
um corpus: o da construcdo do seu pensamento politico-
pedagdgico (Scocuglia, 1999: 28).

Consoante Scocuglia (1999), a “descoberta” de Freire acerca da
politicidade da educacdo foi evidenciada mediante os aspectos politicos
proclamados na sua Pedagogia do Oprimido. Posteriormente, este mesmo
autor defende a acgao reciproca entre os atos educativos e os atos politicos,
“em nivel tedrico, pela incorporacao aberta de preceitos marxistas (em
“estranhas conexdes”, como disse Torres) e por uma aproximagao a alguns

temas gramscianos” (Scocuglia,1999: 33).

Assim, mesmo com as necessarias revisoes categoriais e conceituais na
progressao de seu pensamento politico-pedagdgico, superando “[...]
equivocos, ambiglidades e idealismos, submetendo-se a critica e,
especialmente, a autocritica” (Scocuglia,1999: 27), em seus ultimos escritos,
Freire (1996) acentua categoricamente que “sim”: a educacdo é politica.
Sublinhando esta politicidade da educacdo, ele também conclama os

educadores a terem clareza politica e que, de fato, assumam esta politicidade
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inerente a pratica educativa. Sinalizando demandas e necessarias assuncgoes,

nos diz que

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda
indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com
relacdo a seu projeto. Demanda que o educador assuma a
politicidade de sua pratica. Nao basta dizer que a educacdo é
um ato politico assim como ndo basta dizer que o ato politico
é também educativo. E preciso assumir realmente a
politicidade da educacdao. Ndo posso pensar-me progressista
se entendo o espago da escola como algo meio neutro, com
pouco ou quase nada a ver com a luta de classes, em que os
alunos sdo vistos apenas como aprendizes de certos objetos
de conhecimento aos quais empresto um poder magico. Ndo
posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em
gque me envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a
favor de quem pratico. O a favor de quem pratico me situa
num certo angulo, que é de classe, em que diviso o contra
guem pratico e, necessariamente, o por que pratico, isto é, o
proprio sonho, o tipo de sociedade de cuja invencdo gostaria
de participar (Freire, 2014: 54-55).

Urge, portanto, que o educador tenha clareza de sua opgao politica, se
esta a favor ou contra o status quo, e qual visdo de mundo, de homem e de
educacao defende. A “clareza e a opcdo politica”, vinculadas a politicidade da
educacdo, ocupam um lugar central no pensamento freireano. Vale ressaltar
que, muitas vezes, no primeiro momento, quando se fala em "“politicidade”,
ja se imagina estar falando da opcgdo politica a favor dos oprimidos, das
classes trabalhadoras. Essa visao é, entretanto, restrita e incompleta. Freire
nos adverte de que é preciso primeiro que o educador tenha essa clareza
politica no que concerne a incapacidade de existir a neutralidade na educacao.
Ante tal claridade, o educador tem dimensao da importancia do seu papel e
da direcionalidade inerente a qualquer pratica educativa. No viés dessa

direcionalidade, reside a sua opgdao politica.

Tal direcionalidade, ndo obstante, pode se encaminhar tanto para a
problematizacao, para o desvelamento das relagdes sociais ho modo de
produgao capitalista e para a denuncia do status quo, constituindo, portanto,
como uma pratica educativa emancipatoria; como também pode se direcionar

para a reproducao de ideologias que favorecam a alienacdo do povo e a
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preservacgao do atual estado de coisas, induzindo os educandos a reproduzir,

legitimar e naturalizar a ordem social vigente.

Sera, portanto, de acordo com uma determinada opgao e visdo de
mundo que o educador embasara, conscientemente ou ndo, a sua pratica
educativa. O seu posicionamento em sala de aula, todavia, sempre sera
politico. Assim, é fundamental que ele possa ter consciéncia dessa
politicidade inerente ao seu quefazer e que possa, conscientemente, fazer a
sua opcao. Segundo Freire (2008: 21), “ndo é possivel exercer a tarefa
educativa sem nos perguntarmos, como educadores e educadoras, qual é

nossa concepcdo do homem e da mulher. Toda pratica educativa implica na

A\Y

indagacao: que penso de mim mesmo e dos outros?” Acerca disso, “a

pergunta primeira que se deve fazer é: a servigo de quem, de quais ideais
produzimos, conjuntamente com os alunos, o saber dentro do tempo-espaco
da escola?” (Freire, 2008: 31). Ou seja, implica “saber para qué, contra que,

a favor de qué, de quem se engajam [...]"” (Freire, 2006: 112, grifo do autor).

Neste sentido, Freire, que defende uma perspectiva critica e
substantivamente democratica, também advoga a ideia de que o professor
tenha o direito de ser reacionario ou revolucionario, de fazer, livremente, a

sua opcdo politico-pedagdgica. Sendo vejamos:

[...] o professor tem o direito de ser reacionario porque pode
ter a sua opgao em torno da estabilizacdao do status quo. O
professor reacionario estd absolutamente convencido de que
as coisas como andam por ai estdo 6timas. Mas evidentemente
que estdo 6timas, eu concordo, para um certo tipo de gente,
inclusive para este professor hipotético de que eu falo agora.
Felizmente, a maioria dos professores brasileiros esta noutra
onda. Mas o professor reacionario tem que ser coerente com
a sua opgao reacionaria, com a sua postura ideoldgica. Entdo
obviamente que, a este professor ou a esta professora, a frase
Educacao e Direitos Humanos soa de forma distinta a de como
esta mesma frase soa para mim. Para o professor reacionario,
a Educagao e os Direitos Humanos tém a ver com a educagao
da classe dominante, lutando para preservar as condicdes
materiais da sociedade que ai estd, para que a classe
dominante, reproduzindo a sua ideologia e o seu poder através
da educacdo, preserve o seu poder politico e econ6mico no
poder (Freire, 2001: 95-96).
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Ao educador critico, todavia, cabe a tarefa de “[...] forjar em si um saber
especial, que jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua luta:
se a educacao nao pode tudo, alguma coisa fundamental a educagao pode”
(Freire, 1996: 126-127). O professor que optou pelo desvelamento, pela
criticidade e pela libertagcdao, atuando num contexto de limites, mas também
com possibilidades de realizar agbes emancipatérias no ambito escolar
formal, nao deve nem pode, segundo Freire (1986), atuar individualmente,
de maneira solitaria e isolada, visto que isso poderia resultar num ato nefasto
e perigoso. E preciso, segundo Freire (1986), que o educador faca “um mapa
ideoldgico” da instituicdo na qual atua e reconheca as pessoas com as quais
pode contar, aquelas que nutrem o mesmo sonho politico. O fato de atuar
coletivamente, além da forga que imprime a agao pedagdgica institucional,
pode ajuda-lo a educar o préprio medo: de repressodes, perseguicoes e
demissodes. E mais: consoante Freire (2011), é preciso que esse educador
critico conheca e some forgas com os movimentos sociais e sindicatos. O fato
é que

O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a
partir do curso que coordenam ou do seminario que lideram,
podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que é

possivel mudar. E isto reforca nele ou nela a importancia de
sua tarefa politico-pedagodgica (Freire, 1996: 126-127).

Se o educador nado se torna um politico porque quer, mas, sim, porque
a prépria condicdao de atuar na docéncia lhe impde, vale ressaltar, entretanto,
que, ao afirmar ser politica a educacgao, Freire (2008) ndo esta asseverando
que esta politicidade é partidaria. Ele faz uma distingdo muito clara entre a
politicidade da educacado e a opcdo partidaria do educador. Embora faca essa
diferenciacdao, Freire conclama os educadores para que assumam também
uma posicao politico-partidaria. Vejamos: “Isto ndo significa ser partidario
deste ou daquele partido, ainda quando eu considere que todo educador deva

assumir uma posicao partidaria” (Freire,2008: 34-35).
Sobre essa diferenciagao, assim nos explicita:

Toda educacao é politica, ndo pode deixar de sé-lo. O que ndo
significa que os educadores imponham as linhas do seu partido
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aos educandos. Uma coisa € a politicidade da educacdo e outra
coisa € a opcdo partidaria do educador. Eu ndo tenho o direito
de impor aos educandos e educandas a preferéncia pelo meu
partido no Brasil, de maneira nenhuma. Mas tenho o dever de
dizer aos educandos qual é o meu partido. Isto de dizer que o
educador deve manter uma distadncia para ndo influir nos
educandos para mim é profundamente falso. Eu ndo tenho
duvida de que o grande respeito que tenho pelos educandos
manifesta-se no testemunho que lhes dou sobre a forca com
que luto pelos meus ideais. Isto é educativo. Agora, ao mesmo
tempo, devo respeitar profundamente as idéias deles e delas,
ainda que contrarias as minhas, porque se eu me afirmo e
proibo que eles se afirmem, entdo eu sou autoritario,
incoerente e minha pedagogia é hipocrita (Freire, 2008: 73).

O educador que, ciente dos limites da educagao escolar inserida sob o
jugo do capital, opta pelo desvelamento critico em sala de aula e assume o
horizonte revolucionario, traz em si, como disse Freire (2006), “um gosto
democratico.” Sabendo que o seu direcionamento pratico deve ser coerente
com a sua opcgao teodrica, este educador ndo problematiza as questdes
adotando uma atitude de soberania critico-intelectual, como se apenas ele, o
“libertador”, fosse o Unico e absoluto detentor de uma consciéncia critica
elevada. Se assim o fizesse, os educandos seriam representados como
ingénuos e acriticos, que nada sabem a respeito da préopria insercdao no
mundo e que, portanto, se encontram a espera de uma iluminagao

professoral.

Na perspectiva freireana, o professor critico deve respeitar os niveis de
consciéncia dos educandos e buscar apreender o proprio nivel de consciéncia.
O desvelamento da realidade se faz em conjunto, pautado na necessaria
horizontalidade que deve existir na relagdo educador-educando;
horizontalidade auténtica, na qual educador e educando, ndao sendo iguais,
pois que ocupam papéis distintos em sala de aula, ndo sdo também
antagobnicos. Quando o educador coordena o processo educacional e direciona
o seu quefazer politico-pedagdgico em prol da mudanca social, ele ndo
assume o papel de “libertador”, nem muito menos imp0de as suas ideologias,
0 seu pensamento aos educandos. Como sublinha Freire (1987: 52),
“ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se

libertam em comunhdo.”
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Se o0 educador nao deve, de forma unilateral, apenas dissertar sobre
suas ideologias, Freire (2008) também ndo advoga a nogao de que ele deva
permanecer calado, somente como um simples mediador do debate, sem
“tomar partido”, sem extrojetar sua compreensdao de mundo no ensino dos
conteldos e nas tematicas estudadas em sala de aula. Segundo Freire, o
educador critico, tomando o didlogo como cerne, pode/ deve expor aos alunos
0 seu pensamento, a sua visdo, ndo podendo escondé-la, mesmo tendo
consciéncia de que a sua defesa - a sua palavra professoral - pesa
culturalmente. Acerca disso, e fazendo uma reflexao de sua posicao como
educador, Freire assinala que nao tem por que esconder as suas posigoes aos

seus alunos, em sala de aula, visto que

[...] eles ou elas ndo me respeitariam, pensariam que tenho
vergonha de dizer as coisas pelas quais luto [...] o professor
ndo pode escondé-las e precisa dizer aos estudantes:
“reconheco que, culturalmente, a palavra do professor pesa,
mas é preciso que vocés aprendam a medir o peso da palavra
do professor. Ndo se deve escuta-lo s6 porque ele é o
professor [...]"” (Freire, 2008: 123).

Freire (2008: 73) ressalta, ademais, que “isto de dizer que o educador
deve manter uma distancia para nao influir nos educandos [...] é
profundamente falso.” Ainda € muito comum professores proclamarem a
“neutralidade” mediante uma visao traduzida em frases como “nao vou falar
minha opinido, devo ser neutro em sala de aula”, ou ainda: “prefiro manter
a minha neutralidade por respeito aos educandos.” Muitos, mesmo quando
questionados pelos préprios alunos, se eximem de emitir uma opinido sobre
determinadas tematicas. Em discussdes sobre politica partidaria,
religiosidade, questdes de género e de orientacdo sexual, dentre outras que
possam fomentar alguma polémica, preferem a “pretensa” neutralidade e o

siléncio.

De fato, ao se proclamarem neutros, o fazem, na maioria das vezes, por
acreditarem genuinamente que assim estardao respeitando os seus
educandos, com o adendo de nao lhes retirar a autonomia de escolha. Nao
obstante, para Paulo Freire, isso é problematico e paradoxal. Como vimos, a

educacao jamais é neutra, tenha o professor consciéncia disso ou nao. O
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simples fato de ndao querer expressar a sua opiniao e defender essa atitude
como neutra ja sinaliza uma posicdo politico-pedagdgica. Freire (2014: 45)
nos adverte de que “ndo haveria exercicio ético-democratico, nem sequer se
poderia falar em respeito do educador ao pensamento diferente do educando
se a educacdo fosse neutra- vale dizer, se ndo houvesse ideologias, politica,

classes sociais [...]"

O verdadeiro respeito ao alunado é simbolizado, consoante Freire (2014:
46), na respeitabilidade “ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos
e a curiosidade” desses educandos. Respeito pela sua maneira de pensar,
analisar e se posicionar na atual conjuntura. Nao obstante, este respeito nao
retira a autoridade e a disciplina do educador. O docente tem o dever,
“enquanto autoridade, de exercer o direito de ter o dever de estabelecer
limites, de propor tarefas, de cobrar a execucao das mesmas [...]” (Freire,
2014: 45-46). Ele defende a liberdade e a autoridade no processo educativo,

rechacando a licenciosidade e o autoritarismo.

Assim, a assuncao da diretividade educacional democratica “implica, de
um lado, jamais reduzir os educandos a meras sombras, proibidas de voz, de
outro, jamais anular a figura do educador, transformando, assim, numa

auséncia presente” (Freire; Macedo, 2011: 167). Nesse caso,

o problema real que se nos coloca ndo é o de insistir numa
teimosia sem sucesso- a de afirmar a neutralidade impossivel
da educagao, mas, reconhecendo sua politicidade, lutar pela
postura ético-democratica de acordo com a qual educadoras e
educadores, podendo e devendo afirmar-se em seus sonhos,
gue sdo politicos, se impdem, porém:

1) deixar claro aos educandos que ha outros sonhos contra os
quais, por varias razoes a ser explicadas, os educadores ou as
educadoras podem até lutar;

2) que os educandos tém o direito de ter o dever de ter os
seus sonhos também, ndo importa que diferentes ou opostos
aos de seus educadores (Freire, 2014: 44).

Rechacando veementemente a suposta “neutralidade” ante o mundo,
Freire (1996) a caracteriza ou como um ato por demais ingénuo ou como uma

maneira comoda, medrosa, quica hipdcrita, que serviria apenas para encobrir
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a opcao politica daquele que a proclama e para fortalecer a formacao de

subjetividades acriticas e passivas. Ou seja:

A neutralidade frente ao mundo, frente ao histérico, frente aos
valores, reflete apenas o medo que se tem de revelar o
compromisso. Este medo quase sempre resulta de um
“compromisso” contra os homens, contra sua humanizagao,
por parte dos que se dizem neutros. Estdo “comprometidos”
consigo mesmos, com seus interesses ou com os interesses
dos grupos aos quais pertencem. E como este ndo é um
compromisso verdadeiro, assumem a neutralidade impossivel
(Freire, 1979: 19).

No gque se vincula a relacdo entre educacao escolar e “neutralidade”,
Freire e Macedo (2011: 148), com a opgao politica a favor dos oprimidos,
conclamam os educadores para que “assumam uma postura politica que se
recuse a reconhecer o mito da neutralidade pedagdgica.” Destarte, é preciso
que lutem, dentre outras coisas, pelo direito de rechacar a proépria
neutralidade adjetivada de “impossivel, acinzentada e insossa” (Freire,
1996), que, por omissao, fortalece a reproducao da estrutura socioeconémica

capitalista.

Fazendo a sua opcdo politico-pedagdgica, é preciso que o educador
mantenha o foco na necessaria busca pela coeréncia. Assim, nos

exemplificam Freire e Macedo:

Para mim, a tarefa mais importante que tenho nos Estados
Unidos, ou onde quer que seja, é dizer: Olhe aqui, minha
posicdo é A, B, C. Essa posicdo politica exige de mim que
mantenha consistentes entre si meu discurso e minha pratica.
Isso implica diminuir a distancia entre eles. Diminuir a
distédncia entre o discurso e a pratica é o que denomino
“coeréncia” (Freire; Macedo, 2011: 161).

Em razao da impossivel neutralidade da educacdo, e de sua ontoldgica
politicidade, o educador é levado a assumir a sua opgao, O seu
direcionamento. Perante seu compromisso ético, ele busca a coeréncia entre
o que fala e o que faz. Afinal, “nao vale um discurso bem articulado, em que
p

defendem o direito de ser diferente e uma pratica negadora desse direito

(Freire, 2014: 45). Nao havendo coeréncia absoluta, vive-se um processo de
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busca e superacdo das prdéprias incoeréncias. E por isso que o ato de assumir

a opgao politica realizada pelo educador demanda-lhe também

[...] a necessidade da coeréncia com a opcdao que fez.
Coeréncia que jamais podendo ser absoluta, cresce no
aprendizado que vamos fazendo pela percepgao e constatagao
das incoeréncias em que nos surpreendemos. E descobrindo a
incoeréncia em que caimos que, se realmente humildes e
comprometidos com sermos coerentes, avangamos no sentido
de diminuir a incoeréncia. Esse exercicio de busca e de
superacdo é, em si, ja, um exercicio ético (Freire, 2014: 46).

A categoria politicidade, pelo seu carater basilar, ja foi amplamente
tratada e discutida no campo tedrico-pratico freireano. A titulo de conclusdo
deste artigo, e sem ter a pretensao de esgotar a pluralidade de significacoes
decorrentes de uma incursdao tedrica no pensamento de Paulo Freire,
concluimos, ao examinar os nexos ontoldgicos entre Politica e Educacgao a luz
da Pedagogia Libertadora, que: (1) a educacao (seja ela escolar ou ndo) é
imanentemente politica devido a sua direcionalidade intrinseca; (2) a
natureza politica da educacdao escolar se dd em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino; (3) a politica tem educabilidade, visto que apresenta
uma carater educativo; (4) ndo existe neutralidade na educacao, portanto, a
sua defesa se configura como uma ingenuidade ou como uma recusa medrosa
para encobrir a opcao politica do(a) educador(a), o que acaba por fortalecer
o status quo; (5) o(a) professor(a) ndo € neutro(a) e cumpre um papel
politico, independentemente de sua subjetividade ou clareza politica a esse
respeito; (6) é preciso, portanto, que o(a) educador(a) assuma a politicidade
de sua pratica: sua opgao politica, se esta a favor ou contra o status quo, e

que tenha consciéncia de sua compreensao de mundo.

Nesta pesquisa bibliografica, concluimos ainda que: (7) a politicidade
pode exercer um papel opressor ou libertador, podendo ser reacionaria ou
revolucionaria; (8) € necessario que o(a) educador(a) critico(a) Iute
coletivamente dentro da instituicdo em que atua; (9) é preciso que o(a)
educador(a) libertador(a) conheca e some forcas com os movimentos sociais,
com os sindicatos, e com os partidos politicos (preferencialmente, assumindo

uma posicdo partidaria); (10) é preciso distinguir “opcdo partidaria” de
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“politicidade da educagao”, pois ambas nao sao acdes sinbnimas; ainda que
estejam vinculadas de alguma forma, sao distintas; (11) o(a) professor(a)
comprometido(a) com a construcao de uma nova sociabilidade deve respeitar
os niveis de consciéncia dos(as) educandos(as) e ndao deve impor as suas
ideologias, o seu ponto de vista; (12) o(a) educador(a) que opta pelo
desvelamento ndao é um “soberano iluminado” que, de forma unilateral e
autoritaria, libertard os(as) seus(suas) educandos(as) da acriticidade e do
conformismo, ao contrario: a problematizacao do mundo deve acontecer em
conjunto, em prol de uma libertagdo coletiva; (13) o respeito ao(a)
educando(a), exercido pelo(a) educador critico(a), nao se da no siléncio, na
suposta “neutralidade” professoral, mas no ouvir, no falar e, sobretudo, no
respeitar as ideias (mormente as diferentes ou opostas) do alunado; e, (14)
por ultimo, o(a) educador(a) deve buscar, continuamente, a coeréncia entre

o seu discurso e a sua pratica.

Este debate tedrico-conceitual acerca dos nexos ontoldgicos entre
educacao e politica no pensamento politico-pedagdgico freireano, destacando
as caracteristicas e os pressupostos da politicidade da educacdo, fortalece, a
nosso ver, um didlogo radical a respeito do contributo que a agdao docente
pode oferecer no processo de construgao de uma sociedade genuinamente

fraterna e igualitaria.
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