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Historia na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental:
Alguns apontamentos
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Resumo: Na tradicao federativa do Brasil, coube aos diferentes sistemas de ensino, ao
longo de décadas, elaborar e implementar orientagdes curriculares oficiais em suas
redes de escolas. Com a intencdo de orienta-los, foi elaborado a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Nesse documento, o ensino por competéncias se destaca. O trabalho
abordard o componente curricular Histéria na BNCC para o Ensino Fundamental,
buscando analisar a proposigao de organizacao e direcionamentos deste componente
curricular, para constituir o conhecimento escolar que se ensinara e se aprendera nas
escolas. Para tanto, optou-se pelo uso de metodologia de anadlise documental e
bibliografica. Para o ensino de Histdria, as perspectivas sdao pouco promissoras no
sentido de inovar e dinamizar esse ensino.
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Historia en el BNCC para la Escuela Primaria, buscando analizar la propuesta de
organizacion y direccion de este componente curricular para constituir el conocimiento
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Introducao

Na tradigao federativa do Brasil, coube aos diferentes sistemas de ensino, ao longo
de décadas, elaborar e implementar orientacdes curriculares oficiais em suas redes de
escolas. Caimi (2016) aponta que, mesmo tendo documentos norteadores, geralmente
€ o mercado editorial - os livros didaticos e os sistemas apostilados - que pautam os
programas escolares, configurando o que se denomina “curriculo editado” (Benito,
2006).

Com a intencdo de orientar a elaboracdao de curriculos por parte de Estados,
municipios e instituicdes escolares, foi elaborado a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Foram homologadas duas versdoes da BNCC, uma para o Ensino Fundamental,

em 2017 e outra para o Ensino Médio, em 2018.

A elaboragao da BNCC deu-se em um momento de profunda polarizacao politica
vivenciada no pais, no qual se assiste ao crescimento de reagdes conservadoras de toda
a ordem, crescimento de movimentos como “Escola sem Partido” e “Escola Livre”,
tentativas de cerceamento e até mesmo de criminalizagdo do exercicio da docéncia,
retrocessos nos debates e conquistas sociais, dentre tantas outras situagdes (Caimi,
2016).

Curriculos devem ser analisados levando em conta os 6rgaos que os produziram
(Abud, 2009). Para entender a “selegdao” de conhecimentos é fundamental considerar o
momento em que as propostas sao produzidas, bem como identificar o nivel de conflitos

emergentes no processo de selecdo do conhecimento histérico.

Nesse contexto, a elaboracdo de orientacbes para as Ciéncias Humanas,
especialmente do componente curricular Histéria, adquiriu um tom diferenciado em
relacdo aos demais componentes curriculares. Foram significativos os embates e
polémicas na definicdo dos conteudos, competéncias e habilidades do componente

curricular de Historia.

As reformas curriculares, expressas nos debates e documentos
produzidos nos governos democraticos nos niveis federal, estaduais e
municipais, sdo reveladoras de objetivos, posigoes politicas e tedricas que
configuram ndo apenas o papel formativo da Histéria como disciplina
escolar estratégica para a formagdo do cidaddo, mas também modos
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pensar, construir e manipular o conhecimento histérico escolar (Fonseca,
2010: 2).

O trabalho abordara o “curriculo de Histéria” para o Ensino Fundamental na BNCC.
De uma maneira geral, a expressao curriculo de Histéria tem sido mobilizada nos
estudos sobre ensino de Histéria como objeto ou foco de investigagdo, sem
necessariamente deixar explicita a intencionalidade em estabelecer articulacdo com as

problematizacdes tedricas do campo do curriculo (Gabriel, 2019).

Nessa perspectiva, curriculo de Histéria tende a significar o conjunto de
conteldos que compdem as “grades curriculares” dessa disciplina nos
diferentes niveis de ensino ou que sdo contemplados pelas reformas
curriculares nessa area de conhecimento em contextos sécio-historicos
distintos (Gabriel, 2019: 75).

Quando articulados dessa forma, em alguns casos contribui para reatualizar a
perspectiva tecnicista e tradicional de curriculo. “Qualquer tentativa de definicdao de
“curriculo de Histoéria” pressup6e a compreensao de movimentos tedricos internos a
dois campos de estudos e pesquisas: o do curriculo e do ensino de Histoéria” (Gabriel,

2019).

Ha diferentes formas de nomear e mobilizar o que é ou o que deve ser curriculo,
bem como diferentes critérios de classificacdao e combinagdes entre interesses politicos
e apostas teoricas que atravessam os debates curriculares. Esses critérios sdo
expressos em adjetivos que qualificam as teorizagoes curriculares como: “tradicionais”,
tecnicistas, criticas (Nova Sociologia da Educagao/NSE na Inglaterra,
Reconceptualizagao curricular nos EUA), pés-criticas (pds-estruturalistas, pos-
fundacionais, pos-coloniais, decoloniais, desconstrucionistas, entre outras) (Gabriel
2019: 72-73).

Se considerarmos o critério politico, as diferenciacbes entre essas
perspectivas tedricas se manifestam em termos do distanciamento entre
estudos que nao reconhecem como foco privilegiado ou dimensao
incontornavel do campo curricular a articulagdo entre curriculo-relagdes
de poder-politica (teorizagdes tradicionais e/ou tecnicistas) e os que
consideram essa articulagdo estruturante do prdprio campo. Trata-se,
nessa Ultima perspectiva, tanto das teorizagdes criticas [...] quanto das
teorizagdes “pos-criticas”.

[...] A diferenciagdo, por sua vez, entre as teorias curriculares criticas e
“pos-criticas” mobiliza critérios de classificacdo que dizem respeito a
escolha dos sentidos atribuidos a conceitos ou categorias -

” n ” n ” n

“conhecimento”, “poder”, “ideologia”, “identidade”, “sujeitos”, “cultura”,
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“diferenca”, “linguagem” — considerados chaves de leitura nas analises
curriculares - e as articulagbes estabelecidas entre os mesmos, no @mbito
das multiplas formulagdes tedricas que atravessam esse campo (Gabriel,
2019: 73).

A definicdo do “curriculo de Historia” estéd diretamente articulada com esses
movimentos tedrico-politicos curriculares. “Seu entendimento depende do significado
hegemonizado de curriculo com qual se opera e as apostas politicas que se pretende
sustentar e defender” (Gabriel, 2019: 74). Dessa forma, a analise da BNCC deve levar
em conta esses movimentos. A opgao tedrico-metodoldgica do trabalho centra-se na
anadlise da BNCC em Histéria, com base nos questionamentos da Teoria Critica do
Curriculo, fundamentada em M. Apple. No entanto, reconhece-se que tal analise pode

ser ancorada em outras teorias e autores.

A analise do “curriculo de Histéria” na BNCC impde também um didlogo com as
questdoes especificas dessa drea de conhecimento. Ensinar Histéria é mero
desdobramento de atividades inerentes ao oficio do historiador (Monteiro, 2003). O
conhecimento histérico e o educacional devem ser articulados numa perspectiva

dialdgica.

Em razao da atualidade e novidade do documento, ainda sao poucos os estudos
sobre o “curriculo de Histéria” na BNCC. Embora nao utilizem esta expressao, destacam-

se os trabalhos de Caimi (2016), Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018).

1 O que é a BNCC?
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ndo é um curriculo minimo nacional,

€ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educagao (PNE) (Brasil, 2017: 7).

Embasada em marcos legais - Art. 210 da Constituicdo Federal, Art. 26 LDB
9394/96 e Plano Nacional de Educacao (PNE) Lei 13005/ 2014 - e fundamentos
pedagodgicos - foco no desenvolvimento de competéncias e o compromisso com a

educacgao integral - a elaboragao da BNCC propunha constituir um conjunto coeso e
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organico de orientacdes -curriculares, visando a melhoria do processo ensino-
aprendizagem. A elaboragdao da BNCC foi proposta como uma das estratégias para
alcancar a meta 7 do PNE: "Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb” até 2021: 6,0 para os anos iniciais
do ensino fundamental, 5,5 para os anos finais do Ensino Fundamental e 5,2 para o

Ensino Médio.

A elaboragao do documento percorreu varias etapas. A primeira ocorreu em 2015,
com a instituicao de uma comissao composta por 116 membros para elaboragao da
versao preliminar da proposta, para a elaboracdao da base e producao de relatério,
consolidando os resultados da discussao publica para entrega ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) até o final de 2016. Essa comissdo foi organizada pelas areas de
conhecimento e respectivos componentes curriculares, de acordo com as etapas da
Educacao Basica (Brasil, 2015).

ApoOs elaboracdo da versao preliminar da base foi langado o portal da BNCC para
manifestacdes da sociedade sobre a primeira versao do documento, entre setembro de
2015 a margo de 2016. Foram cerca de 12 milhdes de contribuigdes a primeira versao
do documento em todas as areas. Varios seminarios e debates com professores,
gestores e especialistas abertos a participacao publica foram realizados em todo o pais,
para debater a segunda versao da BNCC. Finalizado esse processo, ocorreu a

sistematizagdo das contribuigdes.

A aprovagao da BNCC pelo Ministério da Educagao, que estava prevista para junho
de 2016 foi adiada para 2017, e o documento foram divididos em duas partes: Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A separacao dos niveis de ensino deveu-se a elaboragao
da Medida Proviséria de Reforma do Ensino Médio. Paralelamente a esse processo, o
projeto de lei que transferiu para o Congresso a decisao final sobre a BNCC foi aprovado
na Comissao de 30/08/2016. Em agosto de 2016, comegou a ser redigida a terceira
versao, em um processo colaborativo com a base na segunda versao. Nesse processo,
audiéncias publicas foram realizadas com o Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Em
abril de 2017, o MEC entregou a versdo final da BNCC do Ensino Fundamental ao

Conselho Nacional de Educagao, que elaborou o parecer e projeto de resolugao sobre a
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BNCC e encaminhou ao MEC. A BNCC do Ensino Fundamental foi homologada em 20 de

dezembro de 2017 e a do Ensino Médio, em dezembro de 2018.

A partir da homologacao das BNCCs, iniciou-se o periodo de reelaboracdao dos
curriculos estaduais, municipais e de instituicdes escolares. Esse processo esta em curso
e a previsao é de que até 2020 tenha sido finalizado. Nessa etapa, espera-se também
a mobilizagao de recursos visando a superagao de desafios para implementacao da
BNCC - formacao docente, adequacdo de materiais didaticos, reformulacao de politicas

de avaliagdao e acompanhamento da aprendizagem.

As varias etapas da Educagdo Basica contam com organizagao curricular,
competéncias e habilidades especificas. O organograma a seguir apresenta

sinteticamente a organizagao do Ensino Fundamental.

Figura 1: Organizacdao da BNCC para a Educacdo Basica
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Fonte: Brasil, 2017: 27, 24.
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Para a Educacao Infantil foram definidos os campos de experiéncia e os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. Para o Ensino Fundamental sao apresentadas as
cinco areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso) subdivididas em componentes curriculares, competéncias
especificas para cada area e as competéncias especificas do componente. Nesse nivel
também sdo apresentadas as unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades.

As areas de conhecimento e seus componentes curriculares sdo norteados por
competéncias gerais, evidenciando quem é o estudante que a BNCC propde formar.
Segundo o documento, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer
para assegurar aos estudantes o desenvolvimento dessas competéncias gerais,
garantindo os direitos de aprendizagem de todos os estudantes da Educacao Basica
(Brasil, 2017).

Na BNCC, o ensino por competéncias se destaca. Nao ha consenso entre os
estudiosos sobre a tematica. Os posicionamentos oscilam entre uma perspectiva

positiva e uma negativa.

Para uns, nos conduz a uma sociedade de individuos eficientes na grande
engrenagem do sistema produtivo, a qual requer uma adaptacdo as
exigéncias da competitividade das economias em um mercado global.
Outros consideram que € um movimento que enfoca a educagdo como um
adestramento, um planejamento em que a competéncia resume o leque
das amplas fungbes e os grandes objetivos individuais ou coletivos,
intelectuais, afetivos... da educacdo. Para outros, estamos diante da
oportunidade de reestruturar os sistemas educacionais por dentro,
superando o ensino baseado em contelidos antigos pouco funcionais,
obtendo, assim, uma sociedade ndo apenas eficiente, mas também justa,
democratica e inclusiva (Sacristan, 2008: 8).

Para Sacristan (2008), competéncia é um conceito confuso, acumulando
significados de tradicdes diversas e com poucos exemplos de experiéncias concretas.
Recorrer a esse construto pode produzir um duplo fendmeno de consequéncias
contraditorias. De um lado, se apresenta como uma medida de convergéncia e/ou
aproximacao entre sistemas educacionais, de outro, as diferentes interpretagdes de que
€ objeto o convertem em fator de divergéncia. Esse paradigma tem monopolizado a

reforma educativa sem ter uma ideia clara de seu significado, nem como fazé-lo.
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2 A Historia na BNCC do Ensino Fundamental

Pensar o curriculo de Histéria na BNCC conduz ao momento vivenciado pela area
de conhecimento e pelas teorias do curriculo no pais nos ultimos anos. Amplamente
discutido e repensado, o ensino de Historia vivencia fortes contradicdes. De um lado,
avancos e conquistas, de outro, complexidade e embates. Tem sido crescente a
realizagao de congressos, seminarios e eventos, bem como o nimero de pesquisas e
publicacbes abordando a tematica. Conquistas importantes como, por exemplo, a
obrigatoriedade do estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, a
incorporagao/articulagao de tendéncias recentes da historiografia e o uso de fontes

variadas no ensino, vem sendo incorporadas ao ensino e a pesquisa (Caimi, 2016).

A versao preliminar da base foi elaborada por uma comissao composta por 12
profissionais, pesquisadores e professores do campo da Histéria e do ensino da Histéria,
representantes de diversas instituicoes educacionais, associagdes profissionais, Estados
e regides do pais. Embora tenha apresentado lacunas e inconsisténcias, o documento
preliminar buscou sistematizar e operacionalizar algumas das principais concepgoes
teoricas, historiograficas e metodoldgicas defendidas por pesquisadores do campo em
ambito nacional e mundial, nas ultimas trés décadas. "Os colegas que capitanearam a
elaboragao da proposta confrontaram uma forte tradigao baseada no entendimento da
Histéria escolar como um simples processo de transmissao de conteldos factuais e
verbalistas” (Caimi, 2016: 89).

O processo de elaboracdao do documento foi marcado por conflitos entre equipe do

governo e agentes externos.

No processo de elaboracdo eclodiram conflitos e disputas tedricas e
politicas entre a equipe e os gestores do Ministério, e agentes externos,
sobre o que ensinar e aprender em Histdria. [...] varios aspectos foram
alvo de criticas, dentre eles as questbes relativas a cronologia, ao
eurocentrismo, e as relagdes entre o nacional e do universal (Franco; Silva
Janior; Guimardes, 2018).

Para Caimi (2016), a consulta e manifestacdes em torno do documento preliminar
da BNCC nao a enriqueceram em seus fundamentos basilares, como se esperava. Apods
o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, a comissao que produziu a primeira
versao da BNCC Historia foi dissolvida e em seu lugar foi constituida nova comissao,

gue reelaborou o documento da area de Histéria. Integrada predominantemente por
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profissionais vinculados a uma Unica instituicdo de ensino superior, a nova comissao
nao apresentava trajetérias de estudos e investigagao efetivamente vinculadas ao
campo do ensino da Histéria. O documento apresentado como uma segunda versao nao
guardava relagoes de continuidade com a primeira versao, apresentando pressupostos
e proposicoes bastante distintos daqueles que orientaram a producao inicial da BNCC
Histoéria.
Trata-se de uma proposta que se refugia nos conteldos convencionais e
canonicos, tomando a cronologia linear como eixo central do discurso
historico, ou seja, desconsidera os postulados, principios e proposicoes
oriundos da pesquisa académica nacional e estrangeira dos ultimos trinta
anos, representando um flagrante e lamentavel retrocesso (Caimi, 2016:
90-91).
O documento final apresenta as competéncias especificas da area, as
competéncias especificas de Histéria e Geografia, as unidades tematicas, os objetos de
conhecimentos e as habilidades de cada componente curricular a serem desenvolvidas

em cada uma das etapas/anos do Ensino Fundamental.

Figura 2: Organograma BNCC Histéria Ensino Fundamental
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Fonte: Elaboragdo propria, 2019.

As competéncias definidas para a area de Ciéncias Humanas de forma sintética
consistem em: desenvolver “raciocinio espago-temporal”, trabalhando com as nogdes
fundamentais na area de Ciéncias Humanas - tempo, espaco e movimento -; articular
entre si as categorias cognigao e contexto com vistas ao acolhimento da diferenga;
compreender e interpretar a si mesmo e ao outro visando ao desenvolvimento da
capacidade de acolher, respeitar e valorizar a diferenca; valorizar a critica sistematica
a acao humana, as relagbes sociais e de poder e, especialmente, a producao de

conhecimentos e saberes, frutos de diferentes circunstancias historicas e espacos
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geograficos; e utilizar diferentes linguagens na comunicacdao no desenvolvimento do

raciocinio espago-temporal (Brasil, 2017: 351).

"Um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental é estimular a
autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de
acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar
seus habitos e condutas”. A busca de autonomia também exige reconhecimento das
bases da epistemologia da Historia, a saber: a natureza compartilhada do sujeito e do
objeto de conhecimento; o conceito de tempo histérico em seus diferentes ritmos e
duragbes; a concepgao de documento como suporte das relagdes sociais; as varias

linguagens por meio das quais o ser humano se apropria do mundo (Brasil, 2017: 398).

Também foram definidas sete competéncias para o componente curricular Historia,
gue sinteticamente consistem em: compreender, comparar e analisar eventos historicos
diversos em diferentes espagos e tempos, percebendo mudangas e permanéncias;
elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em relagdao a
documentos, interpretagdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias; identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes
sujeitos e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios; compreender e problematizar os conceitos préprios
do conhecimento historiografico; produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de modo critico, ético e responsavel. Essas competéncias

articulam-se as definidas para a area de Ciéncias Humanas (Brasil, 2017).

Os objetivos! apresentados nas competéncias e habilidades indicam uma
preocupacao além do conhecimento, ultrapassando a busca de informacGes. Ha uma
predominancia de objetivos voltados para o dominio da compreensao (compreender,
identificar), seguido da preocupagao com a aplicacdo do conhecimento (elaborar,

produzir).

! Conforme taxionomia de Bloon, um dos autores mais citados nos trabalhos referentes a
elaboracdo de objetivos educacionais. De modo geral, a pesquisa nos ultimos quarenta anos
confirmou a hierarquia apresentada por Bloon, exceto nos dois ultimos niveis: sintese e
avaliacdo. E aceitavel coloca-las no mesmo nivel, pois ambas dependem da analise como um
processo fundador. Entretanto, sintese requer rearranjo das partes de um modo novo original,
enquanto que avaliagdao requer a comparacdao com padrdoes exigindo julgamentos para
determinar o que se propde. Ambos sdo valiosos e um ndo é superior ao outro (Pelissoni, 2009).
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A Histoéria na BNCC do Ensino Fundamental se concentra no processo de tomada
de consciéncia do Eu, do Outro e do Noés, das diferencas em relagdao ao Outro e das
diversas formas de organizacao da familia e da sociedade em diferentes espacos e
épocas historicas. Para Apple (2002: 78), curriculos multiculturais e antirracistas

representam ameacas e questionamentos ao programa e visao da Nova Direita.

Em um curriculo nacional predominantemente monocultural (que lida
com a diversidade colocando o sempre ideoldgico “ndés” como centro de
tudo e, em geral mencionado perifericamente “as contribuicdes” das
pessoas de cor, mulheres e “outros”, sdo fundamentais a manutencao
das nogdes hierarquicas vigentes acerca do que é importante como
conhecimento oficial, a restauragdo dos tradicionais padrdes e valores
“ocidentais”, o retorno a uma pedagogia “disciplinada” (e, poder-se-ia
dizer, também predominantemente machista), e assim por diante
(Apple, 2002: 78-79).

Para os anos iniciais, o desenvolvimento da percepcao estd voltado para o
reconhecimento do Eu, do Outro e do Nés. Prescreve-se um processo de aprendizagem
de forma progressiva, a histéria das criangas, da familia, da escola, da comunidade, do
Estado e do pais, as nogdes temporais e o patriménio histoérico, considerando o chamado
“espaco biografico”, que se relaciona com as experiéncias dos alunos em seus lugares
de vivéncia. Esse tipo de aprendizagem remete aos curriculos concéntricos, ja

superados nas discussoes historiograficas.

No primeiro e segundo anos, busca-se o conhecimento de si, das referéncias
imediatas do circulo pessoal, da nocdao de comunidade e da vida em sociedade. No
terceiro ano contempla-se a nocdo de lugar em que se vive e as dinamicas em torno da
cidade e regiao, com énfase nas diferenciacées entre a vida privada e a vida publica, a
urbana e a rural. No quarto ano, a atengao volta-se para a agao das pessoas, grupos
sociais e comunidades no tempo e no espago: nomadismo, agricultura, escrita,
desenvolvimento do comércio e a circulagdo de produtos, navegagoes, induUstria e
desenvolvimento tecnoldgico, também aborda o surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expansao pelo mundo e os varios processos migratérios para
a formacgao do Brasil. No quinto ano, a énfase estéd em pensar a diversidade dos povos,
culturas e suas formas de organizacao; o que forma um povo: do nomadismo aos
primeiros povos sedentarizados; o papel das culturas e das religides na composigao
identitaria dos povos antigos; os patriménios materiais e imateriais da humanidade
(Brasil, 2017).
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Nos anos finais do Ensino Fundamental é possivel analisar os individuos como
atores inseridos em um mundo em constante movimento de objetos e populagoes e
com exigéncia de constante comunicacao. Nessa fase, as nogdes de temporalidade,
espacialidade e diversidade sdao abordadas em uma perspectiva mais complexa, bem
como as nocdes e questionamentos das categorias norteadoras da area devem ser
aprofundadas, visando uma melhor compreensao de si, do outro, da escola, da
comunidade, do Estado, do pais e do mundo. Para alcancar esses objetivos propdem o
desenvolvimento das habilidades voltadas para identificacao, classificacao, organizacao
e comparacao, em contexto local ou global. "Da-se, assim, um passo importante para
a responsabilizacdao do cidaddo para com o mundo em que vive”. Além de indicar
aprendizagens em progressao - local, regional, nacional, global - percebe-se também
um chamamento para a formacao de um sujeito de deveres, em uma perspectiva
individual, no qual suas agdes o transformam e lhe dé& competéncias para a vida em
sociedade (Brasil, 2017: 354).

O processo de ensino e aprendizagem da Histéria nos anos finais do Ensino
Fundamental estd pautado por trés procedimentos basicos: identificacdo;
desenvolvimento das condicdes necessarias para que os alunos selecionem,
compreendam e reflitam sobre os significados da produgao, circulagao e utilizagao de
documentos; reconhecimento e interpretacdao de diferentes versdes de um mesmo

fenomeno.

1. Pela ider)tificagéo dos eventos considerados importantes na histéria do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-
os de forma cronoldgica e localizando-os no espago geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condicbes necessarias para que os alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producao,
circulagdo e utilizagdo de documentos (materiais ou imateriais),
elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de
memdria, por meio de uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretagdo de diferentes versoes de um
mesmo fendmeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias
para a elaboracgdo de proposicdes proprias (Brasil, 2017: 414),

As tematicas enunciadas na BNCC, do sexto ao nono ano, sao, resumidamente, as
seguintes: No sexto ano sao recuperados aspectos da aprendizagem do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e contempla-se uma reflexdao sobre a Histoéria, tempo,

espago e formas de registros. Tratam as origens da humanidade, seus deslocamentos
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e 0s processos de sedentarizacdo; os povos da antiguidade na Africa (egipcios), no
Oriente Médio (mesopotamicos) e nas Américas (pré-colombianos) e os povos indigenas
originarios do atual territorio brasileiro; l6gicas de organizagao politica na Grécia, Roma
e Africa na antiguidade; trabalho e formas de organizacdo social e cultural Grécia, Roma
e Europa Medieval. O papel da mulher na Grécia e em Roma no periodo medieval é

um dos objetos de conhecimento nesse ano.

No sétimo ano, sdo propostas as seguintes unidades tematicas: o mundo moderno
e a conexao entre sociedades africanas, americanas e europeias; Humanismos,
Renascimentos e o Novo Mundo; a organizacdo do poder e as dindmicas do mundo

colonial americano; légicas comerciais e mercantis da modernidade.

No oitavo ano do Ensino Fundamental destaca-se: o mundo contemporaneo: o
Antigo Regime em crise; os processos de independéncia nas Américas; o Brasil no
século XIX; configuragdes do mundo no século XIX. Entre os objetos referentes ao Brasil
no século XIX destaca-se as “politicas de exterminio do indigena durante o Império”,
“O discurso civilizatério nas Américas, o silenciamento dos saberes indigenas e as
formas de integracao e destruicao de comunidades e povos indigenas”, e “A resisténcia
dos povos e comunidades indigenas diante da ofensiva civilizatéria”. Comumente a
histéria indigena fica restrita ao periodo colonial e aos anos recentes. Os indigenas

desaparecem no império e quase todo periodo republicano.

No nono ano do Ensino Fundamental estdao elencados os seguintes temas: o
nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos até a metade do século XX;
Totalitarismo e conflitos mundiais; modernizagao, ditadura civil-militar e
redemocratizacdao: o Brasil apds 1946; a Histéria recente. Entre os objetos referentes
ao Brasil no século XIX destaca-se: “A questdo da insercao dos negros no periodo
republicano do pds-abolicao”; “Os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura
afro-brasileira como elemento de resisténcia e superagao das discriminagdes”; “A
questdo indigena durante a Republica (até 1964)”; “Anarquismo e protagonismo
feminino”; “As questfes indigena e negra e a ditadura”; e “As pautas dos povos
indigenas no século XXI e suas formas de insercao no debate local, regional, nacional e

|"
.
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Os conteudos referentes a Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira e Indigena
a serem trabalhados no Ensino Fundamental estdo em conformidade com as Leis
10.639/03 e 11.645/08. No entanto, ainda apresentam a cronologia dos acontecimentos
da Europa, partindo de uma visao eurocéntrica. A partir da época moderna, a Historia
da Africa segue-se integrada & Histéria da Europa. No sexto, a Histéria do Egito, embora
indicada como Histéria da Africa aparece separada de outras formas de organizacdo
politicas na Africa: reinos, impérios, cidades-estados e sociedades linhageiras? ou
aldeias.

Embora aponte a importédncia da compreensdo e respeito as diferencas e a
valorizacdo da pluralidade cultural, alguns temas como a questao do género aparecem
timidamente apenas do sexto e nono ano respectivamente nos tépicos “O papel da
mulher na Grécia e em Roma, e no periodo medieval” e “Anarquismo e protagonismo

feminino”.

Em discussao com Christian-Smith, Apple (2002: 77-78) aponta que o curriculo

nacional tem papel ambiguo em relagdao ao tratamento das diferencas.

Ao mesmo tempo em que o curriculo nacional serve para parcialmente
reconhecer diferencas, serve também para resga’gé-las, dentro do suposto
consenso em torno do que deveriamos ensinar. E parte de uma tentativa
de reinstituir o poder hegemonico que foi abalado pelos movimentos
sociais (Apple, 2002: 77-78).
Os procedimentos de investigacao em Ciéncias Humanas, como a pesquisa sobre
diferentes fontes documentais, a observacdao e o registro - de paisagens, fatos,
acontecimentos e depoimentos - e o estabelecimento de comparagdes sao indicados

desde os anos iniciais.

A integragdo entre os povos centra-se nos europeus, africanos e americanos, os

asiaticos continuam fora do curriculo, excetuando o tratamento dado ao tratar do

2 Configuram este tipo de dindmicas as organizagles e instituicbes «tradicionais» locais cujas
formas, conteldos e ritmos de transformagdo se mantém mais ou menos coerentes com o0s
valores “tradicionais” locais, resistindo, com notavel éxito, as tendéncias modernizantes que
advém essencialmente da confluéncia com o meio urbano e da massificagdo do sistema escolar
(Milando, 2007: 85).
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Imperialismo Europeu, a Revolugao Chinesa e o advento dos nacionalismos africanos e

asiatico pés Segunda Guerra Mundial.

A BNCC de Historia propde a utilizacao de diferentes fontes e tipos de documentos
(escritos, iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensao da
relacdo de tempo e espaco e das relagdes sociais que os geraram. A BNCC propde o
desenvolvimento de uma “atitude historiadora” diante dos conteudos propostos como
caminho para a produgao do conhecimento histérico em ambito escolar. Para isso, sao
propostos o0s seguintes processos: identificagdo, comparacdao, contextualizacao,

interpretacdo e analise de um objeto histérico (Brasil, 2017).

A partir de perguntas, o aluno deve ser capaz de identificar a questdao ou o objeto
a ser estudado. Tracando relagdes entre os objetos historicos, a comparagao em Histéria
faz ver melhor o Outro. A contextualizacdo é uma tarefa imprescindivel para o
conhecimento histérico. Deve-se identificar o momento em que uma circunstancia
histérica é analisada e as condicdes especificas daquela realidade. “Saber localizar
momentos e lugares especificos de um evento, de um discurso ou de um registro das
atividades humanas”. O exercicio da interpretacdao - de um texto, de um objeto, de
uma obra literaria, artistica ou de um mito — é fundamental na formacao do pensamento
critico. “Todos devem ser capazes de levantar hipéteses e desenvolver argumentos
acerca de fatos historicos de maneira a estimular o posicionamento critico”. A analise é
uma habilidade bastante complexa. Espera-se que o aluno problematize e perceba que
toda a histéria é contada a partir de uma determinada e que a partir disso crie hipoteses
para entender as pressdes, restricoes e ideologias que moldam os fatos histéricos
(Brasil, 2017: 397).

Embora proponha o trabalho com fontes e consequentes procedimentos de
identificacdo, comparacao, contextualizacdo, interpretacdao e analise de um objeto
histéorico, o curriculo de Histéria proposto pela BNCC se ancora nos conteldos
convencionais e na cronologia linear como eixo central do discurso histérico. Dessa
forma, mobiliza a nocao de curriculo tomada como sinénimo os “conteudos histéricos”.
Para Gabriel (2019), estes sdo percebidos, de uma maneira geral, como conteudos
naturalizados, nao estabelecendo de maneira efetiva suas imbricacdes com as relagdes
de poder. Este tipo de formulagdao onde os conhecimentos histéricos legitimados e

fixados nos documentos curriculares oficiais ndao sdao vistos como objetos
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problematizadores e os textos curriculares usados como dispositivos para essa
legitimacado, sao frequentemente “coisificados” reduzem o entendimento de curriculo a

lugar de aplicagao de conhecimentos produzidos em outros lugares.

No entanto, é possivel identificar a presenca de outras articulagdes para além da
listagem de conteldos, mais particularmente, com as perspectivas curriculares pds-
estruturalistas, abrindo-se a possibilidade de trabalhar de forma articulada com “dois
eixos de problematizacdo - o das identidades e o das temporalidades - estruturantes

do pensamento histérico” (Gabriel, 2019: 77).

Consideracoes Finais

Quais sao as perspectivas para o ensino de Historia proposto nesse curriculo? As
perspectivas sdao poucas promissoras no sentido de inovar e dinamizar esse ensino. A
analise documental apontou que a BNCC representa, apesar de algumas permanéncias,
um retrocesso em relagcao aos PCNs. “O curriculo nacional € um mecanismo para o
controle politico do conhecimento. Uma vez instituido, haverd muito pouca chance de
voltar atras” (Apple 2002: 80).

Para o Ensino Fundamental, mantém-se a concepcdo eurocéntrica e linear. Para
os primeiros anos desse nivel de ensino, pode-se falar de um retrocesso ao prescrever

um processo de aprendizagem de forma progressiva.

Para Smith, O'Day e Cohen apud Apple (2002: 65), um curriculo nacional em visao
positiva requereria o ato de ensinar mais ativo e inventivo e, para isso, maior
engajamento dos envolvidos no processo - professores, administradores e alunos. No
entanto, esta ndo é uma tarefa simples. A implementagao de um sistema nesses moldes
“ndo sera facil, rapido nem barato”, especialmente se se quiser preservar a diversidade

e a iniciativa.

Para a eficacia desse curriculo, algumas acbes sdo imperativas: a criacdo de um
tecido articulador social e intelectual inteiramente novo, como o conteldo e a pedagogia

da formacao do professor; vinculacdo entre o conteldo e a pedagogia do curriculo das
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escolas; vinculacdo entre os conteldos e as pedagogias ao curriculo das escolas e a
formacgao de professores (Apple, 2002).

Frente as questdes colocadas para o éxito de uma reforma curricular, deve-se
pensar a questdo do curriculo por competéncias, paradigma que monopoliza o

documento. Como colocar em pratica sua tdo propalada capacidade renovadora?

Voltando a etimologia da palavra, “o significante curriculo faz referéncia tanto ao
percurso/caminho (substantivo) como ao ato de percorrer (um verbo)”. O entendimento
do curriculo como “ato de percorrer” vem igualmente ganhando espaco nas reflexdes
sobre o ensino de Histéria, redimensionando as possiblidades de didlogo com as

contribuicdes tedricas do campo do curriculo.

Abre-se um percurso com muitos desafios, onde ha necessidade de outras

articulacbes para além de um curriculo de “contetdos histdéricos”.
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