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Pelos caminhos da docéncia em Paulo Freire: reflexoes sobre
as memorias de uma trajetoria de esperanca
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Resumo: O presente estudo é forjado com base na experiéncia docente de
duas professoras, construida ao longo dos anos e materializada no cenario da
sala de aula, tendo como centralidade os sujeitos envolvidos no processo.
Para tanto, os objetivos norteadores do trabalho pautam-se em: 1)
problematizar e refletir sobre a docéncia a partir dos conceitos freireanos; 2)
verificar até que ponto a pratica é ou ndo revestida pelos principios de Paulo
Freire. O aporte tedrico utilizado baseia-se, principalmente, nas contribuicdes
de Freire (1980, 1993, 1999, 2005), Freire e Shor (1987), entre outros. No
ambito metodoldgico, trata-se de uma pesquisa autobiografica, tendo como
instrumento de producao de dados as narrativas escritas (cartas narrativas)
do percurso docente/formativo de duas professoras. Os resultados revelam
uma pratica politica em prol da libertacdo dos oprimidos, caracterizada pela
amorosidade, o respeito a leitura de mundo do estudante, a escuta e a relagao
dialdgica entre professor e estudante.
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On the pathways of teaching in Paulo Freire: reflections on the
memories of a hope path

Abstract: The present study is forged based on the teaching experience of
two teachers, built over the years and materialized in the classroom setting,
focusing on the subjects involved in the process. Therefore, the goals of the
work are based on: 1) problematizing and reflecting on teaching based on
Paulo Freire's concepts; 2) verify to what extent the practice is or is not
covered by Paulo Freire's principles. The theoretical contribution used is
based mainly on the contributions of Freire (1980, 1993, 1999, 2005), Freire
and Shor (1987), among others. In the methodological scope, it is an
autobiographical research, using as a data collection the written narratives
(narrative letters) of the teaching / training the two teachers. The results
reveal a political practice in favor of the liberation of the oppressed,
characterized by lovingness, respect for the student's reading of the world,
listening and the dialogical relationship between teacher and student.
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Introducgdo: problematizando os passos da trajetoria no caminho da
docéncia

Ha exatamente cinquenta e trés anos, exilado no Chile, Paulo Freire
concluia a obra Pedagogia do Oprimido, que denunciou agdes e concepcdes
conservadoras, perversas e anunciou o seu posicionamento, marcando a sua
intensidade ética em favor de uma educacdo libertadora para o povo, para
‘as gentes’. Desde o inicio da obra, explicita a sua luta incansavel e a
atualidade permanente da sua acao libertadora, dedicando-a aos
esfarrapados, aos oprimidos e a todos e todas que entre estes se encontram,
se solidarizam e, principalmente, com estes lutam, persistem, militam e
resistem (FREIRE, 2005). Desde as suas primeiras palavras deixa evidente o
seu posicionamento critico em favor da educacdo, da libertacao, dos
oprimidos, da classe trabalhadora, do povo. Anuncia, de forma visceral,
palavras que ecoam a sua intensidade politica, ética, social e humana em
defesa dos que lutam cotidianamente em busca da sua emancipagao.

Os anuncios e as denuncias de Freire convidam-nos a refletir sobre o
nosso papel social e politico enquanto educadores/as, enquanto seres
humanos, enquanto sujeitos, enquanto classe trabalhadora, enquanto gente.
De igual modo, seduz-nos a acreditar no outro, acreditar na capacidade do
sujeito “ser mais”, de escrever e reescrever a sua histéria. O oprimido, o ser
humano, homem e mulher, o povo representam a centralidade do seu
trabalho e é por acreditar no sujeito que, ao concluir sua obra, destaca: “Se
nada ficar destas paginas, algo, pelo menos, esperamos que permanega:
nossa confianca no povo. Nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo
em que seja menos dificil amar” (Freire, 2005: 213).

N3o sb na Pedagogia do Oprimido, mas em todas as suas obras, Freire
reafirma a sua crencga no povo, na classe trabalhadora e destaca a educagao
como elemento fundante para que o sujeito possa sair da “consciéncia
ingénua” a fim de alcancar a “consciéncia critica” (Freire, 1979), transformar
“sujeitos de rebelido” em “sujeitos de decisao” (Freire, 2005).

Muitos anos depois, Freire, em Pedagogia da Esperanca (1992), retoma
fragmentos da sua propria trajetéoria pedagdgica e desafia todos os

educadores e educadoras a experimentarem o “inédito viavel”, que é o
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“inédito possivel”. Como o proprio titulo da obra ja anuncia, o texto, emanado
de tamanha "“boniteza”, enche-nos de esperanca, presenteia-nos com
momentos de nostalgia, de fé, de amor, de confianca e, sobretudo, de
esperanca. Essa esperanca vem do verbo “esperancar”, conforme defendido
pelo autor.

Foi a partir destas duas obras e tantas outras reflexdes deixadas por
Freire como legado para o mundo, somadas as incertezas, inquietacoes,
duvidas, retrocessos, ameacas a conquistas histdricas, ataques constantes a
educacao publica, negacao da ciéncia, conservadorismo extremo, marcados
pela conjuntura atual, que nasceu a motivagao para esta escrita. O momento
em que o mundo vivencia uma das maiores, se nao a maior crise sanitaria da
sua historia, e o pais encontra-se sob grande tensao politica que ameaca
cotidianamente a democracia, a educacgao publica, o ser humano e a vida
(sobretudo dos oprimidos, dos sujeitos da classe trabalhadora), faz-nos
refletir sobre as trajetdrias docentes, os caminhos trilhados na docéncia, a
nossa contribuicao enquanto educador e educadora para a construgao de um
mundo melhor, de uma sociedade mais democratica e, como acredita Freire
(2005): um mundo menos cruel e menos feio.

E por que iniciar contextualizando duas importantes obras das inumeras
que compodoem o legado de Freire? Por que lembrar deste brasileiro,
nordestino, pernambucano, considerado Patrono da Educacgdao Brasileira,
doutor honoris causa por diversas Universidades, com seu trabalho
reconhecido pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) como “Patriménio Documental da Humanidade”? Porque
nao podemos pensar nos caminhos da docéncia e nas memdérias de uma
trajetdria de esperanca, sem as licdes deste grande educador. Porque seu
legado contribuiu significativamente para pensar outra forma de ensinar e de
aprender. Porque as suas licdes sao fundamentais ndao apenas para a
formacao docente, mas para a formagao humana. Além disso (e muito mais),
porque, mesmo com tantas contribuicdes para o pais e para o mundo, o seu

legado é hoje duramente questionado e/ou negado nos discursos partidarios
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e nas politicas publicas de educacao e alfabetizacdo do pais?, neste momento
em que a democracia e as conquistas histéricas no campo da educacao estdo
sendo fortemente ameacadas.

Todo esse movimento delineia a necessidade de tencionar
enfrentamentos e resisténcia de quem escolhe a educacao e a docéncia como
campo de luta e nao se acomoda com o0s retrocessos, mas resiste aos
discursos infundados, ameaca a democracia e a retirada de direitos subjetivos
basicos. O contexto atual convida para novas batalhas epistemoldgicas e de
producao académica de docentes/pesquisadores que constroem novos rumos
para a educacao brasileira, na perspectiva humana e emancipadora.

Conforme anunciado por Santos (2020), neste momento pandémico,
com a crise sanitaria que estamos experimentando, o pais vive um caos
democrético. Nesse sentido, faz um chamamento para a necessidade de lutar,
no intuito de que o Brasil mantenha minimamente a democracia. Na sua
concepgao, ela se constitui como um bem fundante; nao uma democracia
racista, patriarcal, neoliberal, mas uma democracia no seu sentido pleno.
Denuncia que o modelo de desenvolvimento que esta posto é uma politica de
morte, sobretudo para os pobres e excluidos, divergindo absurdamente das
ideias defendidas por Paulo Freire em todo seu legado que prima pela vida.

Com base nos pressupostos apresentados, a reflexao sobre os caminhos
da docéncia em tempos de incertezas, a partir das memdrias de uma
trajetéria marcada por lutas e desafios, é atravessada, essencialmente, pelas
contribuicdes de Freire, visto que traz na materialidade das suas obras licoes
de militdncia, amor e esperanca. Na sua retérica, desenha, de forma
visionaria, problematizagdes, reflexdes e posicionamentos que imprimem o
atravessamento de concepgdes inovadoras, criticas e libertadoras que
convidam a todos, homens e mulheres, a perceberem, de outra forma, o ser
humano, a sociedade, a vida, urdida pela humanidade, coletividade e
amorosidade.

A docéncia foi sendo constituida, desenhada e materializada sobre o

pilar fundante das reflexdes forjadas por este mestre que viveu o seu

! Destacamos, especificamente, a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).
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cotidiano encharcado de coeréncia. Para tanto, defendeu e consolidou o
didlogo como matriz para a humildade e o exercicio de humanidade. Um
homem que construiu-se cotidianamente nas diferentes experiéncias e em
contextos diversos. Foi a partir das suas reflexdes e licdbes de coeréncia,
humanidade, de amorosidade e esperanca que os passos da docéncia foram
sendo palmilhados e cada um deles contribuiu de forma significativa para o
delineamento de novos caminhos a serem percorridos no processo.

No bojo dessas reflexdes, a docéncia foi sendo passo a passo
constituida. Na perspectiva freireana, esta tem uma concepgao semantica
gue se abastece de significagao quando compreendida do ponto de vista
libertador, tendo como preocupacao central a formagdo profissional e o
compromisso sociopolitico desse professor na condicdo de ser inacabado e
em constante busca. Conforme destaca Forster (2018: 174), na retérica de
Freire fica evidente que a constituicdo docente “[...] é processual, lenta e
construida na cotidianidade docente, que, por sua vez, estd inserida em um
contexto sociocultural particular, que é condicionador, mas nao determinante
dela”.

Diante das abordagens contextualizadas, a problematica que mobiliza
este trabalho estd pautada na seguinte pergunta: o que as memorias revelam
acerca dos caminhos da docéncia das professoras em pauta e como os
conceitos freireanos foram sendo atravessados neste processo? Desta forma,
os objetivos norteadores pautaram-se em: 1) problematizar e refletir sobre
a docéncia a partir dos conceitos freireanos; 2) verificar, a partir dos
documentos analisados, até que ponto a pratica € ou ndo revestida pelos
principios de Paulo Freire. Para tanto, o aporte tedrico utilizado baseou-se,
principalmente, nas contribuicdes de Freire (1980, 1993, 1999, 2005), Freire
e Shor (1987), entre outros. No ambito metodoldgico, trata-se de uma
pesquisa autobiografica (Abrahdo, 2003), tendo como instrumento de
producdo de dados as narrativas escritas (cartas narrativas) do percurso
docente, baseadas nas memorias (Bossi, 1994; Cunha, 1997) de duas
professoras.

Assim, quatro secdoes foram contempladas neste artigo: a primeira

problematiza a pesquisa, traz reflexdes e contextualizacdes acerca do objeto,
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suas motivacles, objetivos e escolhas tedrico-metodoldgicas. Na segunda
secdo, intitulada “Itinerancia metodoldgica: direcionando o percurso”, sdo
apresentados, de forma sucinta, os caminhos da pesquisa, ou seja, as opgoes
trilhadas para o delineamento do trabalho investigativo.

Na terceira segao, sao apresentados os “Passos dados no percurso: a
docéncia revelada nas meméorias”, evidenciando como foi sendo constituida
ao longo do processo, pensando e problematizando a trajetéria docente. Por
fim, seguem as “Consideragdes”, com movimentos para novos passos.

Nesta perspectiva, espera-se que as provocacdes e problematizagoes
aqui forjadas possam contribuir para ampliacao do debate e da reflexao
acerca das inumeras contribuicdes de Paulo Freire para a educacao no Brasil

e no mundo, bem como para reafirmar que o seu legado jamais sera apagado.

Itinerancia metodologica: direcionando o percurso

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 1999: 37).

Este artigo é fruto de uma investigacao que se abasteceu nas memorias
de duas professoras que atuaram ao longo dos ultimos vinte anos na docéncia
da educacao basica e superior, no intuito de problematizar e refletir sobre a
docéncia a partir dos conceitos freireanos e como estes foram sendo
atravessados ao longo do percurso docente, além de buscar verificar até que
ponto a pratica € ou ndo revestida pela compreensao docente do referido
autor.

A epigrafe que abre o tdpico convida-nos a pensar e problematizar sobre
a inseparabilidade do processo de ensino-pesquisa e de pesquisa-ensino que
se encontram materializados nas trajetérias docentes. O ato de ensinar
implica em um processo de constante busca e questionamento, um processo

de investigacao e descoberta que impulsiona novas intervencdes, de modo a
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qualificar as praticas. Pesquisa e ensino estdo diretamente articulados,
integrados e sao inseparaveis pela sua complementariedade.

Esta inseparabilidade fica bem evidente nas narrativas sobre as
trajetorias docentes das professoras investigadas que, ao longo das ultimas
décadas, dedicaram suas vidas aos processos de ensino-pesquisa e pesquisa-
ensino, conforme poderd ser verificado no tdpico posterior. Por meio das
memodrias, das escritas (narrativas autobiograficas), foi possivel identificar
diferentes momentos pelos quais as professoras passaram e perceber as suas
trajetorias ao longo da vida profissional, as quais construiram, dia apods dia,
o fazer docente.

Desta forma, propode-se evidenciar a constituicdo da docéncia nas suas
trajetorias profissionais no intuito de compreender as relagdes, interagdes e
contribuicdes presentes na formacao docente. Conforme anunciado por
Bueno et al. (1993: 18), este tipo de pesquisa parece possuir “[...] como
recurso metodoldgico um potencial de compreensao bastante fecundo. [...]
favorecem o redimensionamento das experiéncias [...] e das trajetodrias [...]
e tendem a fazer com que se infiltrem na pratica atual”.

Conforme anunciado pelos autores, as possibilidades metodoldgicas sao
as mais diversas e se constituem como uma fonte inesgotavel para a pratica
docente por permitir o repensar as praticas utilizadas e qualificar o processo
pedagdgico atual (Bueno et al., 1993). Novoa (1995) elucida que “[...] estar
em formacgao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre os percursos e 0s projetos préprios, com vista a construcao de uma
identidade, que é também uma identidade profissional” (Névoa, 1995: 25).
Para o referido autor, a formacgdo esta diretamente vinculada ao conceito de
reflexividade critica, justamente por compreender que a “[...] formagao é
inevitavelmente um trabalho reflexivo sobre os percursos de vida” (Névoa,
1988: 116).

Convergindo com as reflexdes, Eclea Bossi (1994) legitima as
investigacdes que partem das memorias por se configurarem em ricas fontes,
especialmente quando se referem a trajetorias docentes. Para a referida
pesquisadora, as memorias apresentam, dentre outras vantagens, a

possibilidade de “[...] registrar a voz e, através dela, a vida e o pensamento
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de seres” e “este registro alcanca uma memoria pessoal que [...] é também
uma membodria social, familiar e grupal” (Bossi, 1994: 37).

Representa, portanto, uma possibilidade de compreender os passos
trilhados na constituicdo da docéncia, com relagbes que vao para além da
materialidade, a producdao de bens simbdlicos. Como defende Bossi (1994:
37), a intencdo de quem trabalha com a memédria “[...] estd no que foi
lembrado, no que foi escolhido para perpetuar-se na histéria da sua vida”.

Portanto, optamos, nesta pesquisa, pelas narrativas (auto) biograficas
do percurso docente de duas professoras que buscaram refletir sobre
diferentes memorias, representacdes, subjetividades e narrativas do
processo vivido na trajetéria docente ao longo dos mais de vinte anos de
atividade pedagodgica e as implicagdes dos conceitos freireanos atravessados

nestas trajetodrias.

Como instrumento de producdo de dados apoiamo-nos nas cartas
narrativas, por defendermos a memdria como um relevante suporte de
pesquisa e, conforme anunciado por Cunha (1997), a sua analise revela que
a rigueza da construcao do conhecimento sobre si pode ser potencializada
pela construcao das relagdes com os outros. Assim, escolhemos a carta como
o instrumento basilar na producgao de dados, por possibilitar a ampliacao das
possibilidades de enlacar informagbes importantes. Além disso,
compreendemos que a carta narrativa é elemento intensamente formativo,
tanto para quem escreve quanto para quem Ié.

A carta solicitada e adotada nesta pesquisa possui formato de cunho
pessoal, narrativo e reflexivo, através da qual se problematizam as acdes e
intencdes vividas apoiando-se nas memorias da trajetéria vivida. Neste
momento formativo, o individuo pensa, reflete, constrdi e reconstréi a
trajetoria percorrida e provoca significados outros. Nesse sentido, a narrativa
nao assume a realidade rigorosa dos fatos, mas, sim, sua representagao a
partir do olhar do interlocutor (Cunha, 1997).

Convergindo com as ideias apresentadas por Cunha (1997), Freitas e
Galvao (2007) evidenciam que as narrativas possibilitam a percepcao sobre
o processo de construgdo profissional por permitir “[...] ajudar-nos a

encontrar explicagdao para significados nas agdes que temos hoje como
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pessoas que foram construindo um percurso pessoal e profissional rico de
cruzamentos com o0s outros e a dar sentido ao nosso posicionamento como
professoras e formadoras de professores” (Freitas; Galvao, 2007: 2).

Nessa perspectiva, as narrativas autobiograficas possibilitam perceber
0os movimentos de profissionalizacdo docente, sendo possivel refletir para
além das vivéncias. Possibilitam uma compreensao do contexto em que estas
aconteceram e um olhar reflexivo e critico para a propria historia e para o
meio sociocultural vivenciado. Nesse interim, interessa-nos conhecer as
trajetorias docentes e perceber até que ponto estas estdo sendo atravessadas
pelo legado de Paulo Freire.

As professoras pesquisadas (que serdao chamadas de professora 1 e
professora 2), estdo na faixa etaria entre 48 e 54 anos, com mais de 30 anos
de experiéncia na docéncia da Educacdo Basica, Superior e coordenacdo
pedagdgica no Ensino Fundamental e na modalidade da Educacao de Jovens
e Adultos, ambas com ampla vivéncia académica no ambito da pesquisa, do

ensino e da extensao.

Passos dados no percurso: a docéncia revelada nas memorias

Ao ler as narrativas autobiograficas das professoras e, de modo especial,
as lembrancgas dos processos formativos vividos em diferentes instituicdes
educativas, as reflexdes e problematizacdes acerca da trajetéria docente,
percebe-se que tais vivéncias formativas constituiram-nas professoras em
processo constante de (trans)formagao. Suas escritas nos revelam uma
postura coerente com aquilo que se acredita, a confianga no povo, a fé no
homem e na possiblidade de um mundo diferente, em que o amor seja seu
fundamento (Freire, 2005).

E isso que faz crer as praticas das professoras 1 e 2 e seu
comprometimento com a transformacdao, com a libertagdo. Ambas nao
aceitam a neutralidade do ato educativo, assim como a neutralidade do(a)
educador(a), e reafirmam no cotidiano das experiéncias profissionais aquilo
que Freire (2005) sempre defendeu: que todo ato pedagodgico, além de ser

um ato politico, € um ato coletivo.
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Nessa interpretacao freireana, a educacao como ato de conhecimento é
de natureza politica e libertadora, estd comprometida com a intervencao no
mundo e isso se faz no coletivo; portanto, ao advogar a perspectiva politica
e coletiva do ato pedagdgico, Freire deixa claro que a pedagogia do oprimido,
ou seja, a pedagogia dos homens, estd empenhada na luta por sua libertacao,
em que educador e educandos “co-intencionados” desvelam a realidade
criticamente, criam e recriam conhecimento de forma coletiva, como

podemos observar na narrativa da Professora 1.

Ao desenhar um programa de ensino, a partir da ementa
proposta, este sempre foi apresentado ao estudante como um
projeto, a ser analisado, complementado, sempre apostando
na criatividade dos estudantes, na valorizacdo dos seus
saberes, que juntos dialogam, problematizam o objeto de
conhecimento. E uma reflexdo-acdo que se faz em didlogo com
os protagonistas do processo educativo (professor e
estudante) (Professora 1).

O fragmento anterior se reveste de importancia, uma vez que a pratica
da Professora 1 traduz o posicionamento de Freire (2005) quando alertava
que a educacdo legitima se faz de A com B mediado pelo mundo, portanto,
Freire anunciava que a pedagogia do oprimido é elaborada, forjada com ele
e nao para ele. Professor e estudantes na educacao libertadora sao
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem desde 0s primeiros
momentos, refletindo sobre questdes relevantes, discutindo seriamente. Essa
pratica politico-pedagdgica mostra-nos que professor e estudante sado
investigadores, curiosos e humildes. A coeréncia presente na escrita da
Professora 1 se manifesta desde o momento do planejamento, quando nao
impde sua visao de mundo aos estudantes, mas dialoga com eles sobre as
duas visOes, numa postura de acolhimento que nos convida a refletir com
Freire (1980), isto &,

€ preciso que a educacdo esteja — em seu conteldo, em seus
programas e em seus métodos - adaptada ao fim que se
persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-
se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os
outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a
histéria (Freire, 1980: 39).
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A vista do fragmento destacado, quando nos posicionamos em favor do
oprimido, toda a nossa acao docente deve estar coerentemente organizada
para possibilitar o sujeito “ser mais” (Freire, 2005) e isso s6 é possivel com
relacdes de reciprocidade, de respeito ao saber do outro, conforme anuncia
a Professora 1:

Sempre questionei a educacdo tradicional, com seus
programas prontos e engessados, de cima para baixo [...]
submeter a analise critica do programa de ensino estabelece
vinculo e comprometimento com o projeto de educagdo, com
escuta, em didlogo, cada qual contribuindo com o que conhece
e deseja conhecer [...]Jrespeitando o saber do estudante e
convidando a conhecermos juntos. Assim tenho feito
(Professora 1).

A narrativa da Professora 1 expressa o papel ativo do estudante, de
modo que ele ocorra desde os primeiros contatos com o professor, “[...]
assumindo o papel de sujeito da producao de sua inteligéncia do mundo e
nao apenas de recebedor da que |he seja transferida pelo professor” (Freire,
1999: 140). Dessa abertura, criada pelo didlogo, pela escuta que valoriza e
respeita o saber do estudante, possibilitada com a construcao de uma
proposta de trabalho, resulta sempre um projeto coletivo, uma sintese, do
saber popular e do saber critico, cientifico.

Isso significa, na pratica, que a professora em tela adotou a leitura de
mundo do estudante para impulsionar a curiosidade e produgao do
conhecimento. Com isso, “[...] o educador deixa claro que a curiosidade
fundamental a inteligibilidade do mundo é histdrica e se da na histdria, se
aperfeicoa, muda qualitativamente, se faz metodologicamente rigorosa”
(Freire, 1999: 139). Portanto, saber escutar o estudante, de modo algum,
significa, conforme o autor, que o professor tenha que concordar com ele. Ao

contrario,

[...] Respeitar a leitura de mundo do educando ndo é também
um jogo tatico com que o educador ou educadora procura
tornar-se simpatico ao educando. E a maneira correta que tem
o educador de, com o educando e nao sobre ele, tentar a
superacdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica
de inteligir o mundo [...] (Freire, 1999: 138, grifo do autor).
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Essa atitude de escuta gerada pelo didlogo, conforme narrou a
Professora 1 e sublinhou Freire (1999), se enriquece a medida que os

estudantes compreendem na pratica que os

[...] saberes comuns e os cientificos sdo diferentes e ndo o sao
por uma suposta relacdo de superioridade/inferioridade ou
conhecimento maior/menor e, sim, porque sdo saberes de
naturezas diferentes e, por isso mesmo, um tao importante
quanto o outro (Scocuglia, 2005: 82-83).

Essa valorizacdo dos saberes e da sua provisoriedade historica, o saber
do povo utilizado como ponto de partida dos conteldos criticos de ensino,
ajustados aos  propdsitos  pedagdgicos-politicos,  cuidadosamente
selecionados a vista das situacdes que incentivem o ato de conhecer, pode

ser percebida nos escritos da professora 2:

[...] na disciplina avaliacdo da aprendizagem, nos primeiros
encontros propus uma atividade com as memdrias de
escolarizacdo das estudantes de pedagogia, nas diversas
etapas da educacdo basica, expressando livremente [...]
trouxeram a tona eventos traumaticos oriundos das praticas
avaliativas, dos rituais escolares, dos professores que
marcaram negativamente, da educacdo bancaria, legitimadora
das desigualdades sociais [...] a reflexdo sobre esses
momentos e o pavor pela avaliagdo ainda presente na
universidade tornaram-se uma questdo de pesquisa e
aprofundamento de estudos. O que estava por tras dessa
situacdo que até hoje paralisava a todos? A disciplina partiu
desse lugar de comparacao, de confronto, de reformulacao, de
compreender a avaliacdo e suas praticas, do esclarecimento
critico, com vistas a transformacdo, do professor que quero
me tornar [...] segunda parte, da
problematizacdo/compreensdo a partir da perspectiva de
totalidade, da relacdo entre [...] os aspectos teoricos,
historicos e epistemoldgico da avaliacdo da aprendizagem e
venciam aquelas lembrancas, os conflitos, juntos, eu e eles
comprometidos com a superacdo dessas "situacées-limites” e
o0 inédito viavel surgia da tomada de consciéncia do papel da
avaliagdo numa educacdo emancipadora, de direcionar
estudantes e professor, sujeitos ensinantes e aprendentes, em
direcdo ao sujeito a ser mais [...] Pesquisa nas escolas
publicas (Professora 2).

A preocupacao da professora 2, assim como a da professora 1, foi, desde
o inicio da disciplina, dialogar com os estudantes, de iniciar o trabalho pela

sua linguagem, de “situagao-limite” que exige o enfrentamento e a
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superacdo. Dai a selecdao do conteludo critico a ser ensinado/aprendido, a
partir do experienciado, do vivido, da contextualizagdo, da problematizagao,
do desvelamento da realidade concreta vivida (suas relagdes com a avaliagao
da aprendizagem na escola basica). A atividade de memodrias de escolarizacao
proposta, de registro em diario de bordo, discussdo e reflexao/acao, serviu
como espaco do questionamento, do aprofundamento, do aprender sentindo,
fazendo, refletindo.

Percebe-se, a vista da narrativa da Professora 1, uma proposta de
aprendizagem significativa, de autorreflexdao e de reflexao sobre os
professores que marcaram essas trajetorias, dos rituais escolares, do que
significava ensinar, aprender, avaliar dentro daquele contexto (concepgao
subjacente de homem, mundo e sociedade), trocando experiéncias com os
colegas, as inquietacdes e angustias vividas. Ademais, as professoras
iluminadas pelo conhecimento, reconstroem as imagens e esteredtipos
relativos a experiéncia escolar ao passo em que se voltam para a
provisioriedade histdrica e ressignificam praticas, outro modo possivel, via
pratica-teoria-pratica, mostrando a interface da professora com o
pensamento freireano de que se aprende no coletivo.

A aprendizagem acontece permeada pela coletividade e pela
dialeticidade: “J& agora ninguém educa ninguém, como também ninguém se
educa a si mesmo; os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo
mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis [...]” (Freire, 2005: 79).

O caminho escolhido pela professora 1 é o de acreditar na forga do
coletivo para a producdao de conhecimentos, de desafiar, confrontar as
praticas vividas para motivar o estudante a construcdo de outros referenciais,
desafiando os estudantes a buscarem respostas as suas indagacgoes,
alimentadas pela curiosidade “[...] para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade” (Freire, 1999: 32). Nesse movimento, o
conteudo programatico da educacdo da Professora 1 foi totalmente
organizado “[...] a partir da situacdao presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspiracdes do povo, [desse modo é] que poderemos

organizar o conteldo programatico da educacao ou da acao politica” (Freire,
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2005: 86), possibilitando a produgcao de conhecimento suscitado da
curiosidade epistemoldgica, como Freire ja anunciava.

Também a experiéncia da professora 2 ratifica a forca da praxis (reflexao
e acao dos homens sobre o mundo para transforma-lo) (Freire, 2005). Sua
acao docente é o testemunho do estudante como sujeito de conhecimento ao
“[...] tomar em suas maos a responsabilidade de sujeito que conhece [...]
(Freire, 1999: 141)".

Uma de minhas tarefas centrais como educador progressista é
apoiar o educando para que ele mesmo venga suas
dificuldades na compreensdo ou na inteligéncia do objeto e
para que sua curiosidade, compensada e gratificada pelo éxito
da compreensdo alcancada seja mantida e, assim, estimulada
a continuar a busca permanente que o processo de conhecer
implica. Que me seja perdoada a reiteracdo, mas é preciso
enfatizar, mais uma vez: ensinar ndo é transferir a inteligéncia
do objeto ao educando, mas instiga-lo no sentido de que,
como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e
comunicar o inteligido (Freire, 1999: 134-135).

Nessa direcdo, a experiéncia das professoras 2 e 1 reitera o

posicionamento de Freire, quando assim se manifestam:

Nessa escola trabalhei por trés anos [...] Desde logo, fiz minha
opcdo politica pelos oprimidos [...] Assim sendo, foi na
atuacdo na escola real que me levou a problematizar a questéo
da fragmentacdo do conhecimento, e a necessidade do
trabalho que permita o estudante a olhar o todo criticamente,
a se posicionar livremente, como sujeito de conhecimento
(Professora 2).

[...] Escolhi a educacdo como campo de luta, sou professora
por opcao politica, escolho a pesquisa porque acredito que sem
esta ndo é possivel fazer avancar o conhecimento [...]
reafirmando, sempre o meu sentimento de pertencimento a
escola publica e minha paixdo pela docéncia (Professora 1).

E a ocupacdo desse lugar de didlogo, de escuta, de compromisso politico
e social, da amorosidade presente nas narrativas das professoras 1 e 2 que
demonstram a “fé nos homens” como sempre defendeu Freire e na educacdo
como campo de luta e de resisténcias que tém impulsionado essas

professoras a seguirem em frente, defendendo a escola publica, o direito a
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educacao para todos e todas e enfrentando os muitos desafios a serem

vencidos, como podemos verificar no fragmento seguinte:

[...] aquelas histérias carregadas, de mulheres impedidas de
estudar porque os pais diziam que iam escrever bilhetes e
cartas para os 'machos’[...] de mulheres que depois de muito
tempo sem estudar encontravam-se num programa de
formacdo de professores, realizando sonhos, mas que era
preciso travar a cada dia uma batalha com os maridos para
continuar estudando, outras desistiam [...] (Professora 2).

Esse fragmento mostra-nos que a educagao libertadora faz-se
necessaria, mais que nunca, revela-nos, ainda, a importancia de conhecer os
estudantes, ouvir suas histérias, abracar o compromisso profissional com o
trabalho de alfabetizar e com a formagao do professor para avancgar e lutar
contra as desigualdades sociais, para isso as contribuicoes do pensamento

freireano foram e continuam sendo relevantes.

Consideracdoes: movimentos para novos passos

Paulo Freire, em toda a sua literatura, ratificou que a pratica educativa
€ naturalmente gnosioldgica e que o ensino deve estar associado a uma
leitura critica da realidade e seu desvelamento, e isso fica expresso na prépria
natureza politica dos conteludos: “a quem ensinar, a favor de qué, de quem,
contra qué, contra quem, como ensinar, portanto, para Freire, isso diz
respeito a quem define sobre o que ensinar” (Freire, 2005: 45).

Ao nos indagarmos sobre as questOes anteriores, notaremos que as
respostas a elas dadas desmascaram a neutralidade educativa e impdem a
tomada de decisdao. Referem-se as intencionalidades do projeto de educacao,
de sociedade e de homens aos quais nos comprometemos. Envolvem
posicionamentos, sentimento de pertencimento, como expresso nhas
memorias das Professoras 1 e 2: pertencimento e identificacdo com os
oprimidos, na defesa da escola publica, espaco dos filhos das familias
trabalhadoras.

As narrativas das professoras referidas indicam esse profundo respeito

ao ser humano, a valorizagao do saber do estudante e uma Pedagogia que
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situa o estudante no nucleo do processo educativo, que parte dos
conhecimentos prévios (experienciais), ao mesmo tempo em que o desafia a
saber sempre mais. Os depoimentos indicam-nos uma praxis dialégica do
respeito, da humildade, do acolhimento, do aprendizado colaborativo, das
interagdes sociais. As professoras, a0 mesmo tempo em que rememoram sua
trajetoria formativa/profissional, revelam-nos a postura de autorreflexdo e
de reflexdo sobre seu tempo e seu espaco, de uma pratica contextualizada,
reflexiva e critica, de uma pratica construida com o outro e ndo para o outro.

Essa pratica contextualizada criticamente com a colaboracao dos
estudantes pode ser percebida ja na selegdao/devolucdo do conteldo sobre o
qual o professor e o aluno pretendem dialogar, ou seja, “[...] a devolugao
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que
este |lhe entregou de forma desestruturada” (Freire, 2005: 92), em direcao

ao esclarecimento critico e conscientizador:

Seu Antbnio estava tomado pelo pensamento mitico, afirmava
gue 'burro velho ndo aprende, acreditava que tinha cabeca
dura e ndo dava para estudo’ [...] Levou tempo para ele
descontruir esse pensamento e se conscientizar de que isso sé
interessava ao opressor e seu desejo de oprimir, de manter o
poder em suas maos [...] ele se alfabetizou [...] ler a palavra
e o mundo [...] (Professora 2).

O esforco da Professora 2 anuncia uma educagao que liberta o sujeito,
que possibilita para além da leitura da palavra, a leitura do mundo, o
esclarecimento critico desse mundo para reescrever a sua historia. Sr.
Antbnio, agora, reconhece-se como sujeito de aprendizagem e as causas da
opressao, das desigualdades sociais a partir da experiéncia com o
conhecimento que emancipa. Essa Pedagogia libertadora, que deu vez e voz
aos varios “Anténios” mundo afora, descrita anteriormente pela professora,
também esteve presente nos depoimentos da Professora 1.

As narrativas autobiograficas das referidas professoras expressam
atributos inerentes as praticas pedagdgico-progressitas sempre defendidos
por Freire: “[...] amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade,

gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a
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mudanca, persisténcia na luta, recusa ao fatalismo, identificacdo com a
esperancga, abertura a justica [...]” (Freire, 1999: 136).

Em face de tais ponderagoes e considerando que as reflexdes expressas
caminharam pela senda de refletir sobre a docéncia a partir dos conceitos
freireanos, buscando verificar até que ponto a pratica é ou ndo revestida
pelos principios de Paulo Freire, sugere-se, a vista dos dados qualificados,
que as praticas das Professoras 1 e 2 sdo atravessadas pelos principios
defendidos pelo grande educador Paulo Freire, e repercutiram-se em
diversos momentos das memodrias abastecidas de esperanca, anunciando o
desejo de mudanca, de superacao da educacao bancaria e, como defendia
Freire (2005), a vocacdo ontoldgica e histérica de homens e mulheres de

serem mais.
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